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Wczesnoszkolna antyedukacja muzyczna

Tytul mojego artykutu jest wyraznie inspirowany pracg zbiorowa pod re-
dakcja naukowa Doroty Klus-Stanskiej, ktora ukazata si¢ w wydawnictwie
LImpuls” w 2014 roku'. Redaktorka tej publikaciji uzyla wprawdzie wyrazenia
(anty)edukacja wczesnoszkolna, z przedrostkiem anty- w nawiasie, sadze¢ jed-
nak, ze w przypadku edukacji muzycznej ten nawias jest zbedny, bowiem wszy-
scy zdajemy sobie sprawe z tego, ze na tym etapie nauczania w szkolnictwie
powszechnym mamy do czynienia z rzeczywistg antyedukacja. Znamienne jest
przy tym, ze w tej bardzo rozbudowanej ksigzce, ktora liczy blisko pigéset stron,
poswigconej roznym aspektom edukacji wczesnoszkolnej 1 towarzyszacym jej
procesom (takim jak: dezintegracja tozsamosci i wiedzy, dezintegracyjne aspek-
ty polityki o§wiatowej, spor o edukacje szesciolatkow, wolny rynek w edukacji
przedszkolnej, procesy towarzyszace dezintegracji dziecigcej tozsamosci, rozpad
i deformacja wiedzy, dezintegracja szkolnego srodowiska, opis edukacji jezyko-
wej, matematycznej, przyrodniczej, plastycznej) — ksztalceniu muzycznemu nie
poswigcono zadnego artykutu, ba — nawet akapitu. Recenzent tej pracy, prof. dr
hab. Katarzyna Krason, zauwaza wprawdzie na obwolucie ksigzki, ze ,,wskaza-
nie wszystkich obszaréw niebezpiecznie przemilczanych lub trywializowanych

U (Anty)edukacja wczesnoszkolna, red. D. Klus-Stanska, Krakow 2014.
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w dotychczasowych dociekaniach jest zadaniem nowym, ambitnym i potrzeb-
nym dla tej subdyscypliny pedagogicznej”, ale nie da si¢ zaprzeczy¢, ze termin
muzyka lub edukacja muzyczna nie wystgpuje nawet w skorowidzu rzeczo-
wym publikacji.

Z tych tez przestanek zrodzita si¢ moja wypowiedz. Niewatpliwie edukacja
muzyczna nalezy do obszaréw niebezpiecznie przemilczanych lub catkowicie
zaniechanych w refleksji pedagogicznej wérdd czolowych reprezentantéw srodo-
wiska wczesnoszkolnych pedagogéw. Wydaje si¢ nawet, ze zdecydowana wick-
szo$¢ z nich nie zdaje sobie sprawy z walorow tej edukacji oraz z jej specyfiki
— ze znaczenia tzw. okresu krytycznego dla rozwoju czystej intonacji, potencjal-
nych zdolnosci i zainteresowan muzycznych, ktéry przypada na ten wiasnie etap
zycia dziecka. Znamienne jest takze, ze sama idea integracji budzi coraz wigksze
zastrzezenia, a D. Klus-Stanska — we wprowadzeniu do wyzej wzmiankowane;j
publikacji — tak jg charakteryzuje: ,,wdrozenie nieistniejacego projektu”, ,,idea
najbardziej mglista”, ,,niespojna strukturalnie i treSciowo”, ,,jest [...] ideg nie-
mozliwa do realizacji w deklarowanej tresci, gdyz ta tres¢ jest dowolna i w tym
sensie nierealna’™.

Niebezpieczng trywializacje tresci muzycznych obserwujemy takze w naj-
nowszej podstawie programowej’. Uwazna lektura tej podstawy sklania nas
do przyjecia wniosku, ze po raz kolejny, po tragicznym dla edukacji muzycznej
roku 1999, robimy krok do tylu. Wprawdzie we wprowadzeniu do tejze pod-
stawy — jeszcze w wersji roboczej — pisano, ze ,,profesjonalna organizacja
procesu uczenia si¢ ucznidéw w klasach I-1II powinna opiera¢ si¢ na aktualnych
podstawach naukowych i osiggnigciach wspodtczesnej pedagogiki, aby ksztalce-
nie na tym etapie, chronigc naturalny rozwo6j dzieci, prowadzito do uczenia si¢
poprzez doswiadczenie [...]", to jednak we wprowadzonej oficjalnej wersji
rozporzadzenia czytamy: ,,Edukacja w klasach I-III realizowana jest w posta-
ci ksztatcenia zintegrowanego. Ksztatcenie zintegrowane obejmuje: integracje

2 Ibidem, s. 28-31.

3 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego
dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiar-
kowanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia ogolnego
dla szkotly specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoly policealnej,
Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa, dnia 24 lutego 2017, poz. 356.

4 Projekt podstawy programowej. I etap edukacyjny: klasy I-11l. Edukacja wczesnoszkolna,
s. 1 [online], https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/edukacja-wczesnoszkolna.pdf (do-
step: 30.10.2017).
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czynnos$ciowa, metodyczna, organizacyjna i tresciowa™. Nie dostrzegamy zad-
nych nawigzan do aktualnej wiedzy o rozwoju stuchu muzycznego u dzieci.

Teoretycznie nadal mozna powierzy¢ prowadzenie zaje¢ muzycznych spe-
cjalistom wychowania muzycznego (przynajmniej taka interpretacja pojawiata
sic w oficjalnych komentarzach do podstawy programowe;j)’, ale nadal upraw-
nienia do nauczania muzyki majg osoby, ktore ukonczyty tzw. pedagogike wcze-
snoszkolna, studia podyplomowe lub kurs kwalifikacyjny w zakresie nauczanego
przedmiotu’. Liczne protesty nauczycieli wezesnej edukacji — sygnalizowane
w trakcie dyskusji nad zmianami w podstawie programowej — mogg utrudnic
profesjonalnym nauczycielom muzyki prowadzenie zajeé¢ w klasach I-IIT°,

Autorzy podstawy programowej podkreslaja wprawdzie, ze ,ksztalcenie
zintegrowane to koncepcja wieloaspektowej aktywizacji dziecka wraz z potrzeba
stalego diagnozowania jego rozwoju, wspieranie funkcji stymulujacych rozwgj
i jednoczesnie odrzucenie funkcji selektywnych™, nasuwa si¢ jednak pytanie:
»jak nieprzygotowany muzycznie nauczyciel wczesnej edukacji moze wspieraé
rozw0j muzyczny dziecka?”.

W rozporzadzeniu tym tak uwypuklono zalety edukacji muzycznej:

Edukacja muzyczna, ktora z uwagi na swa specyfike doskonali percepcje stuchowa, sferg
emocjonalna, wrazliwos¢ estetyczng i ekspresje tworcza, w ksztalceniu zintegrowanym jest

codziennym elementem aktywnosci dzieci. Muzykowanie wspiera motywacje do dzialan

5 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej ..., op. cit., 8. 53.

6 D. Majchrzyk, Zmiany w podstawie programowej edukacji wczesnoszkolnej. Pytania i od-
powiedzi eksperta, fragment dyskusji [online], https://www.mac.pl/e-konferencje/Zmiany-w-pod-
stawie-programowej-edukacji-wczesnoszkolnej (dostep: 30.10.2017).

7 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szcze-
gotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej,
Warszawa, dnia 24 sierpnia 2017, poz. 1575, s. 3-4.

8 Zob. D. Majchrzyk, op. cit., 13.04.2017, pytanie anonimowe: ,,Moje pytanie dotyczy wy-
dzielenia przedmiotow w edukacji weczesnoszkolnej i mozliwosci prowadzenia ich przez specjali-
stow. Wspomng, ze nauczyciel ew [edukacji wezesnoszkolnej — dop. A. K.-L.] ma tylko 18 godzin
(,,goty” etat). Jezeli specjalisci (muzyk, plastyk...) zabiora mu te godziny, to nie bedzie miat calego
etatu (tym straszy dyrektor). Czy my — nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej nie jestesSmy spe-
cjalistami w tym zakresie, tylko nauczycielami gorszego gatunku?”” — Rozgoryczona nauczycielka
ew z 30-letnim stazem.

9 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej..., op. cit., s. 53-54.



8 6 ALICJA KOZLOWSKA-LEWNA

grupowych [reminiscencje myslenia kolektywistycznego? — dop. A. K.-L.], wplywa takze

;. . . . . . . .. 10
na nastroj uczniéw, co ma wielkie znaczenie w procesie organizacji grupy .

Zdumiewajaco brzmia natomiast zalecenia dotyczace pomocy naukowych:
»Nauczyciel ma dostgp do réznorodnych narzedzi i pomocy umozliwiajacych
przeprowadzanie zaje¢: ruchowych, muzycznych, plastycznych, technicznych,
np. pitki, skakanki, woreczki, shupki, grzechotki [podkr. A. K.-L.]”". Niedo-
uczony muzycznie nauczyciel wczesnej edukacji chetnie bedzie z owych grze-
chotek korzystat, dzieki czemu edukacja muzyczna dziecka powrdci do etapu
niemowlgcego.

W formutowaniu podstaw programowych wida¢ wyrazny wptyw specyficz-
nego myslenia absolwentow rytmiki — zafascynowania rolg ekspresji ruchowe;j
i éwiczen rytmicznych'”. Czytamy tam m.in., ze:

uczen [...] stucha muzyki w potaczeniu z aktywnoscia ruchowa, gestami dzwigkotwdrczymi:
klaskanie, pstrykanie, tupanie, uderzanie o uda itp. [...]; reaguje na sygnaty muzyczne w r6z-
nych sytuacjach zadaniowych; [...] przedstawia ruchem tre$¢ muzyczng (np. dynamike, na-
stréj, wysokos$¢ dzwigku, tempo, artykulacje) oraz tre§¢ pozamuzyczng (np. fabule, odczucia,
przektad znaczeniowy stow); interpretuje ruchem schematy rytmiczne; tworzy improwizacje
ruchowe inspirowane wyliczankami, rymowankami i rytmizowanymi tekstami; wykonuje
plasy; porusza si¢ i tanczy wedtug utworzonych przez siebie uktadéw ruchowych, z rekwizy-

tem, bez rekwizytu do muzyki i przy muzyce |[.. .]13.

Podstawa definiuje tez oczekiwane osiggniecia ucznia. One takze dotycza
gtéwnie sfery ruchowej. Natomiast wyraznie ograniczone zostaja umiejetnosci
wykonawcze w zakresie $piewu i gry na instrumentach:

10 Tbidem, s. 55.

11 Tbidem, s. 58.

12 Na dominujacg rol¢ ekspresji ruchowej i dzialan tworczych w podstawie programowej
dla klas wyzszych (IV-VIII) zwraca takze uwage Mirostaw Grusiewicz, piszac: ,,Domyslam sie,
ze zamystem autorow dokumentu byto dowarto$ciowanie dziatan tworczych. Wydaje si¢ to szczyt-
nym celem, ale moze prowadzi¢ do wielu nieporozumien. W podstawie kazde wykonywanie,
a nawet stuchanie muzyki jest ekspresja; uczen tworzy grajac, $piewajac, tanczac. Dziatania
tworcze powigzane sg nawet z wiedza o muzyce, a znajomo$¢ réznych zagadnien muzycznych
— z mysleniem muzycznym”. Por. Mirostaw Grusiewicz, Od redakcji, ,,Wychowanie Muzyczne”
2017,nr 1, s. 3.

13 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej..., op. cit., s. 44—46.
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uczen $piewa rozne zestawy glosek, sylaby, wykorzystuje poznane melodie i tworzy wtasne,
nasladuje odglosy zwierzat; nuci poznane melodie, [...] rozpoznaje i $piewa hymn Polski;
[...] gra zadane przez nauczyciela i wlasne schematy rytmiczne; wykonuje tematy rytmicz-
ne wybranych, znanych utworéw muzycznych, [...] realizuje schematy i tematy rytmiczne,
eksperymentuje przy uzyciu np. patyczkow, pudetek, papieru, trawy, piszczatek, gwizdkow,
kogucikéw na wodg; [...] wykonuje akompaniament do $piewu, stosuje gesty dzwigkotwor-

cze (np. tupanie, klaskanie, pstrykanie, uderzanie o uda) |.. .]14.

Takze w zakresie gry na instrumentach dominujg zatem zadania rytmiczne.
Nie zdefiniowano liczby piosenek, ktore dziecko w danej klasie powinno poznac.
Zdumienie budzi akapit poswigcony znajomosci pisowni muzyczne;j:

uczen wyjasnia rozne formy zapisu dzwiekdw, muzyki, np. nagranie przy pomocy kompute-
ra, dyktafonu, telefonu, czy zapis przy pomocy notacji muzycznej; zapisuje w zabawie z in-
strumentami perkusyjnymi dzwieki np. poprzez uktad piktograméw, klockow rytmicznych,
koloréw, liczb, czy obrazkow; szyfruje, koduje, wykorzystuje utworzony zapis w zabawie;
korzysta z wybranego zapisu melodii w czasie gry na instrumencie: dzwonkach, ksylofonie,

flecie podtuznym, flazolecie — fleciku polskimls.

Poza sfera zainteresowan znalazly si¢ natomiast wszelkie ¢wiczenia stucho-
we 1 praca nad czystg intonacja.

Z powyzszych danych wida¢ wyraznie, ze nawet na poziomie formutowania
podstawy programowej mamy do czynienia nie tylko z niedocenianiem edukacji
muzycznej, brakiem znajomosci jej specyficznych uwarunkowan, ale takze z nie-
spotykang dotad w podstawach programowych infantylizacja jej tresci.

Edukacja muzyczna a antyedukacja wczesnoszkolna

Na przestrzeni ostatnich lat wielokrotnie wskazywano na pogarszajace
sie efekty nauczania muzyki na etapie wczesnoszkolnym. Dokumentowa-
fa je Barbara Kamiﬁskalé, Andrea Jaworska”, Agnieszka Weinerls, Elzbieta

14 Tbidem.

15 Tbidem, s. 46.

16 B. Kaminska, Kompetencje wokalne dzieci i miodziezy — ich rozwdj i uwarunkowania,
Warszawa 1997.

17 A. Jaworska, Osiggniecia uczniow klas I-I1I w zakresie muzyki, w: Skutecznos¢ nauczania
poczqtkowego w Polsce w latach 1976—1990, red. M. Cackowska, Lublin 1999, s. 7-38.

18- A. Weiner, Kompetencje muzyczne dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Determinanty, zalez-
nosci, perspektywy rozwoju, Lublin 2010.



8 8 ALICJA KOZLOWSKA-LEWNA

Frotowicz'" i nizej podpisana™. Niepokojace dane pojawily sie takze w najnow-
szym raporcie z badan nad kompetencjami muzycznymi absolwentow pierwsze-
go etapu edukacyjnego szkot podstawowych’'.

W tabeli 1 zestawitam syntetyczne uj¢cie badan nad poziomem kompetencji
wokalnych u dzieci w Polsce od 1968 do 2015 roku. Wynika z niego, ze umie-
jetnos¢ Spiewu zanika w klasach I-I11, a skutki tych zaniedban obserwujemy juz
na zajeciach z ksztatcenia stuchu w akademiach muzycznych. Do niedawna byto
to zjawisko marginalne, obecnie zas — zwtaszcza wsérdéd oséb grajacych na in-
strumentach detych, ktore rozpoczynaja profesjonalng edukacje muzyczng poz-
niej, w wieku ok. dwunastu lat — jest to zjawisko niemal nagminne. Studenci
akademii muzycznych nie sg w stanie zaspiewaé czysto jednogltosowej melodii
i zdarza sie, ze czg¢$¢ z nich ma trudnosci z powtorzeniem pojedynczego dzwicku.

Z badan przeprowadzonych przez Agnieszke Weiner wynika, ze 27% dzie-
ci konczacych pierwszy etap edukacyjny (w wieku ok. dziesigciu lat) stanowig
dzieci monotoniczne™. Na $wiecie tylko 2,5-4% osob dotknietych jest amuzja
(L. Peretz i in.)”’. W ciagu ostatnich trzydziestu lat zaobserwowano wyrazny spa-
dek umiejetnoéci wokalnych u dzieci (Osiecki, Koztowska-Lewna)™*.

To rzeczywisty efekt dziatah muzycznych nauczycieli wczesnej edukacji.
Ich umiejetnosci muzyczne sg bliskie zeru.

19 E. Frotowicz, Aktywnos¢ muzyczna a zmiany rozwojowe dziecka. Studium z obszaru wcze-
snoszkolnej edukacji muzycznej, Gdansk 2012.

20 A. Koztowska-Lewna, Dziecko poza swiatem muzyki, ,,Wychowanie Muzyczne w Szkole”
2007, nr 4, s. 10-17; eadem, Priorytetowe cele edukacji muzycznej w Polsce, ,,Wychowanie Mu-
zyczne” 2014, nr 2, s. 7-11.

21 Kompetencje muzyczne absolwentow I etapu edukacyjnego podstawowych szkot ogolno-
ksztatcgcych i ich wybrane determinanty. Raport z badan, Warszawa 2016.

22 A. Weiner, op. cit., s. 223.

23 1. Peretz, S. Cummings, M.-P. Dubé, The genetics of congenital amusia (tone deafness):
a family-aggregation study, ,,American Journal of Human Genetics” 2007, Vol. 81, No. 3,
s. 582-588.

24 M. Osiecki, Badania nad poziomem kompetencji wokalnych u uczniow szkot podstawo-
wych [maszynopis pracy magisterskiej], promotor: dr hab. A. Koztowska-Lewna, Wydziat Dyry-
gentury, Kompozycji i Teorii Muzyki, Akademia Muzyczna im. S. Moniuszki w Gdansku, 2015;
A. Koztowska-Lewna, Spiew w $wietle interdyscyplinarnych badar empirycznych i rozwazar teo-
retycznych, ,,Konteksty Ksztatcenia Muzycznego” 2016, nr 5 (2), s. 45-61.
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Jest to m.in. efektem tego, ze: liczba godzin zaj¢¢ muzycznych na pedagogice
wczesnoszkolnej zmniejszyta si¢ w ciggu ostatnich dwudziestu lat wigcej
niz dziesi¢ciokrotnie (z 345 w Akademii Pedagogicznej w Krakowie w latach
1996-1998> do 30 godzin na Uniwersytecie Gdanskim obecnie™); niektére uczel-
nie nie prowadzg zaje¢ muzycznych w ogole, zastepujac je edukacjg artystyczng
(muzyczna, plastyczng, techniczng); najczestszg forma prowadzonych zajec jest
wyktad; nie sprawdza si¢ u studentow predyspozycji stuchowych.

W tabeli 2 prezentuje umiejscowienie zaje¢ muzycznych w systemie eduka-
cji studentow pedagogiki wezesnoszkolnej w kilku uczelniach uniwersyteckich
w roku akademickim 2015/2016.

Tabela 2. Liczba godzin zaje¢ muzycznych na pedagogice wezesnoszkolnej w roku akademickim
2015/2016

Liczba godzin
na studiach magisterskich
(nazwa przedmiotu)

Nazwa uczelni Liczba godzin
na studiach licencjackich

(nazwa przedmiotu)

Uniwersytet Szczecinski 25 (metodyka edukacji 20 (edukacja muzyczna)

muzycznej)

Uniwersytet im. Marii
Curie-Sktodowskiej
w Lublinie

30 (edukacja muzyczna) -

Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu

30 (muzyka z metodyka)

15 (muzyka z metodyka)
10 (rozwijanie ekspresji
muzycznej dziecka)

Uniwersytet Warszawski

30 (edukacja muzyczna)

30 (edukacja muzyczna)

Uniwersytet Gdanski 30 (muzyka i wspieranie -

tworczosci muzycznej)

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych zamieszczonych w pracy M. Kuzmicz, Badania nad stanem
kompetencji muzycznych przysziych nauczycieli wezesnej edukacji zintegrowanej [maszynopis pracy licencja-
ckiej], promotor: dr hab. A. Koztowska-Lewna, Wydzial Dyrygentury, Kompozycji i Teorii Muzyki, Akademia
Muzyczna im. S. Moniuszki w Gdansku, 2016.

25 A. Wilk, Problemat kompetencji muzyczno-pedagogicznych studentow pedagogiki wcze-
snoszkolnej i nauczycieli klas poczqtkowych szkoly podstawowej w swietle przeprowadzonych ba-
dan w latach 1992—1999, Krakow 2004, s. 189.

26 M. Kuzmicz, Badania nad stanem kompetencji muzycznych przysziych nauczycieli wcze-
snej edukacji zintegrowanej [maszynopis pracy licencjackiej], promotor: dr hab. A. Koztowska-
-Lewna, Wydziat Dyrygentury, Kompozycji i Teorii Muzyki, Akademia Muzyczna im. S. Moniusz-
ki w Gdansku, 2016, s. 33.
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Efekty Zle prowadzonej przez nauczycieli nauczania zintegrowanego edu-
kacji muzycznej sg tragiczne. Zwracala na nie uwage m.in. Alicja Delecka-Bu-
ry’’, Beata Bonna™, Agnieszka Konarczak-Stachowiak”, Maciej Kotodziejski®,
Matgorzata Miller’, Wiestawa Sacher’’, Malgorzata Kuzmicz”. Problem jest do-
strzegany nawet w Srodowisku uniwersyteckim, gdzie narodzita si¢ idea integra-
cji, o czym $wiadczg cytaty pochodzace z pracy pod redakcja Haliny Sowinskiej:

szkota nie zrealizowala pomyslnie zatozen reformy [...]; nauczyciele matych uczniow sg zle
przygotowani do zawodu [...]; niepokdj srodowiska matematycznego spowodowany tym,
ze dziecko nie rozumuje matematycznie, czy muzykow obnizaniem kultury muzycznej

., . . 34
ucznidw jest uzasadniony™ .

Wiestawa Sacher tak ocenia przygotowanie muzyczne nauczycieli wczesnej
edukacji:

Nauczyciele z przygotowaniem uniwersyteckim (przygotowywani do nauczania w klasach
[-1IT i w przedszkolach) nie posiadaja wystarczajacych umiejetnosci muzycznych i orientacji
w literaturze muzycznej. [...] poziom ich osobistej kultury muzycznej jest uksztaltowany

o . . . . . y e . .35
tylko przez mass media i zasadza si¢ na powierzchownej znajomosci muzyki popularnej .

Z badan Alicji Deleckiej-Bury dowiadujemy sig, ze tylko 11% czynnych na-
uczycieli wezesnej edukacji potrafi podpisa¢ prawidtowo nazwy dzwickoéw pod

27 A. Delecka-Bury, Przygotowanie muzyczne przysztych nauczycieli przedszkola i edukacji
weczesnoszkolnej, ,, Wychowanie Muzyczne w Szkole” 2006, nr 4, s. 14—18.

28 B. Bonna, Umiejetnosci percepcyjne przysztych nauczycieli wezesnej edukacji dziecka w za-
kresie muzyki artystycznej, w: Zaniedbane i zaniechane obszary edukacji w szkole, red. M. Suswil-
to, Olsztyn 2006, s. 501-510.

29 A. Konarczak-Stachowiak, Przygotowanie nauczycieli edukacji zintegrowanej do prowadze-
nia zajec¢ muzycznych w swietle przeprowadzonych badan, w: Wybrane problemy badan naukowych
z zakresu edukacji artystycznej, red. W.A. Sacher, Bielsko-Biata 2010, s. 111-116.

30 M. Kotodziejski, Muzyka i wielostronna edukacja dziecka, Cz¢stochowa 2012.

31 M. Miller, Edukacja muzyczna w szkole powszechnej w klasach I-111. Miedzy teoriq i prak-
tykg, w: Tozsamos¢ pedagogiki muzyki, red. A. Michalski, Gdansk 2012, s. 344-353.

32 W. Sacher, Pedagogika muzyki. Teoretyczne podstawy powszechnego ksztatcenia muzyczne-
go, Krakow 2012.

33 M. Kuzmicz, op. cit.

34 Drziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatlozony a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej, red.
H. Sowinska, Poznan 2011, s. 1011, s. 560-561.

35 W. Sacher, op. cit., s. 228.
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gama C-dur, a jedynie 21% zna nazwy solmizacyjne™. Oznacza to, ze zdecydo-
wana wigkszo$¢ nie jest w stanie odczyta¢ z zapisu nutowego zadnej piosenki.
Agnieszka Konarczak-Stachowiak pisze:

kandydaci na studia nie majg zadnego przygotowania muzycznego, nie posiadaja wystarcza-
jacej wiedzy na temat muzyki, a ich zainteresowania muzyczne ograniczaja si¢ wylacznie do
muzyki popularnej; zdecydowana wigkszos¢ z nich nie potrafi poprawnie powtorzy¢ prostej

melodii i rytmu”.

Maciej Kotodziejski zauwaza, ze studenci kierunku pedagogika o specjal-
no$ci wezesnoszkolnej (n=129): nie interesuja si¢ muzyka artystyczna; nie znaja
podstawowych dziet z kanonu kulturalnego cztowieka; maja negatywne skoja-
rzenia z muzyka artystyczng; prezentuja przecietne i niskie uzdolnienia muzycz-
ne. ,,Tym sposobem wysoce prawdopodobny jest transfer preferencji nauczy-
ciela na zachowania muzyczne ucznia, jako odpowiedniego dla dziecka modelu
do nasladowania w danym momencie edukacyjnym™. Malgorzata Kuzmicz
ustalita ponadto, Ze ,,przyszte nauczycielki muzyki znacznie gorzej radza sobie
z identyfikacja stylu kompozytora (i identyfikacja muzyki folkowej) niz ucznio-
wie gimnazjum™”. W roli narzedzia badawczego wykorzystano Test kompetencji
muzycznych uczniow konczgcych gimnazjum opracowany przez Mirostawa Gru-
siewicza, w ktérym studentki uzyskaty 29% poprawnych odpowiedzi, gimnazja-
lisci — w testach og6lnopolskich — 50%".

Paradoks polega takze na tym, ze nauczyciele wezesnej edukacji zdajg sobie
na ogo6t sprawe z braku wiedzy i umiejetnosci muzycznych i niechetnie podej-
mujg si¢ prowadzenia tych zaje¢. Z przeprowadzonych przez Malgorzate Miller
badan ankietowych wynika, ze wickszo$¢ respondentek nie potrafi gra¢ nawet
na instrumentach szkolnych (flet, dzwonki chromatyczne), ,,zastanawia zatem
to, w jaki sposob naucza tego swoich uczniow” — stwierdza autorka®'. Po prze-

36 A. Delecka-Bury, op. cit., s. 17.

37 A. Konarczak-Stachowiak, op. cit., s. 113.

38 M. Kotodziejski, Percepcja muzyki artystycznej wsrod studentow pedagogiki wezesnoszkol-
nej w swietle zalozen teoretyczno-programowych polskiej koncepcji edukacji muzycznej i badan
wlasnych, w: Rozne oblicza funkcjonowania szkoty, red. L. Hurlo, M. Przybysz-Zaremba, Olsztyn
2010, s. 107-108.

39 M. Kuzmicz, op. cit., s. 61.

40 M. Grusiewicz, Kompetencje muzyczne uczniow ogolnoksztatcqcych szkot podstawowych
i gimnazjow, Lublin 2010, s. 78.

41 M. Miller, op. cit., s. 349.
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prowadzeniu badan nad stosunkiem do prowadzenia zaje¢ muzycznych (n=40)
Izabela Kunikowska pisze w zwigzku z powyzszym:

1. Nauczyciele pracujacy w edukacji wezesnoszkolnej w wigkszosci niechetnie prowadzg za-
jecia z edukacji muzycznej. [...] Muzyka jest czesto prowadzona niejako z przymusu, sztam-
powo i polega gtdwnie na nauce piosenek [najczesciej z plyt, jak podaje ostatnio przygotowa-
ny raport o kompetencjach muzycznych absolwentow I etapu edukacyjnego podstawowych
szkot og(’)lnokszta’rce}cych42 — dop. A. K.-L.].

2. Mtodzi nauczyciele edukacji zintegrowanej nie sa dobrze przygotowani do prowadzenia
zaje¢ muzycznych z matymi dzie¢mi. W obecnym systemie ksztalcenia nauczycieli nie jest
mozliwe poznanie catego wachlarza praktycznych metod nauczania muzyki. Bardzo czgsto
zdolnosci 1 umiejetnosci muzyczne kandydatow na studia sa na zbyt niskim poziomie, zeby
wyksztatci¢ je podczas zaje¢ w czasie studiow.

3. Nauczyciele wezesnej edukacji [...] nie maja podstaw teoretycznych i umiejetnosci prak-
tycznych, aby zapewni¢ wychowankom rozwoj uzdolnien i umiejgtnosci muzycznych.

4. Edukacja muzyczna w klasach I-III powinna by¢ prowadzona przez nauczycieli wychowa-
nia muzycznego, ktorzy sa w petni przygotowani do prowadzenia przemyslanej i §wiadomej
edukacji muzycznej. Takie rozwiazanie da szans¢ na zdecydowanag poprawe efektywnosci

edukacji muzycznej w klasach poczqtkowych“.

Sytuacja jest niezwykle dramatyczna takze i z tego wzgledu, ze pierwsza
dekada zycia dziecka jest najwazniejszym okresem w jego muzycznym rozwoju.
Problem ten jedynie sygnalizuje w tych rozwazaniach, opisywatam go juz wielo-
krotnie w swoich artykutach™. Przypomne jedynie, ze okres krytyczny dla nauki
czystej intonacji przypada ok. dziewigtego roku zycia dziecka, a ksztattowanie
poczucia tonalnego konczy si¢ w pierwszej dekadzie zycia dziecka.

42 Kompetencje muzyczne absolwentow I etapu edukacyjnego..., op. cit., s. 82: Tylko 24,4%
nauczycieli uczy piosenki poprzez $piewanie dzieciom a cappella, 54,4% uczy piosenek z nagrania
na ptycie. Trzeba pamigtac takze, ze powyzsze badania przeprowadzane byly przy uzyciu Kwe-
stionariusza Ankiety dla Nauczyciela, jest to wigc rezultat deklarowany, a nie rzeczywisty. Badan
nad rzeczywistymi umiej¢tnosciami muzycznymi nauczycieli prawie nikt nie prowadzi.

43 1. Kunikowska, Stosunek nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej do prowadzenia zaje¢ mu-
zycznych [maszynopis pracy koncowej], promotor: dr hab. A. Koztowska-Lewna, Studium Ksztat-
cenia Podyplomowego Nauczycieli, Muzyka w szkole podstawowej i gimnazjum, Gdanska Wyzsza
Szkota Humanistyczna w Gdansku, 2016, s. 35-36.

44 A. Koztowska-Lewna, Rozwdj stuchu muzycznego u dzieci w swietle wspotczesnych badan,
w: Tradycje mysli pedagogicznej w nauczaniu muzyki, red. A. Michalski, Gdansk 2013, s. 235-255.
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Rozwigzania europejskie

Doktadna analiza europejskich rozwigzan, ktora przeprowadzitam w jednym
z ostatnio opublikowanych tekstow”, dotyczaca usytuowania zaje¢ muzycznych
w systemie edukacji wezesnoszkolnej, wskazuje, ze w umiejscowieniu zajeé mu-
zycznych w systemie nauczania wczesnoszkolnego w Europie zauwaza si¢ na-
stepujace trendy:

1) przedmiot prowadzg wytacznie profesjonalni pedagodzy muzyki (Dania, Es-
tonia, Francja, Grecja, Hiszpania, Litwa, Lotwa, Niemcy, Szwajcaria, Szwe-
cja, Wielka Brytania),

2) zajecia muzyczne prowadzi pedagog nauczania zintegrowanego lub nauczy-
ciel przedmiotu (Belgia, Bulgaria, Finlandia, Norwegia, Polska, Wegry),

3) nauczyciele przedmiotéw zintegrowanych sg wspierani przez nauczycieli
przedmiotu (Portugalia),

4) jeden z nauczycieli posiadajacy petniejsze kwalifikacje muzyczne przejmuje
w drodze wymiany przedmiot (Austria),

5) nauczanie odbywa si¢ w ramach modutow przedmiotowych (Wtochy),

6) zajecia muzyczne sg prowadzone wylacznie w ramach nauczania zintegro-
wanego (Stowacja),

7) zaje¢ muzycznych nie prowadzi si¢ w ogole (Holandia, Malta).

Nauczanie muzyki w szkolnictwie podstawowym jest w wigkszos$ci krajow
europejskich standardem. Niecobowigzkowe jest jedynie we Wtoszech, Francji
1 Anglii. Tylko w nielicznych krajach europejskich prowadzenie zaje¢ muzycz-
nych powierza si¢ nauczycielom edukacji zintegrowanej — jednym z nich jest
Stowacja. Pamicta¢ jednak nalezy, ze na Slowacji przygotowanie do zawodu
nauczycielskiego rozpoczyna si¢ juz na etapie liceum pedagogicznego ™.

Nowe propozycje rozwigzania problemu

Zdaje sobie sprawe, ze problemu w zasadzie nie da si¢ pozytywnie rozwia-
za¢. U zrodet zaistnialej sytuacji lezy przede wszystkim niezwykly wrecz upor
srodowiska uniwersyteckiego, zdecydowanie optujacego za modelem nauczania
zintegrowanego. Warto jednak w tym miejscu przypomnie¢, ze model integralne;j

45 A. Koztowska-Lewna, Dlaczego nauczanie zintegrowane nie powinno dotyczy¢ muzyki?,
w: Ontologia pedagogiki muzyki. Europejskie systemy edukacji muzyki, red. A. Michalski, Gdansk
2015, s. 115-139.

46 Ibidem, s. 135.
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edukacji weczesnoszkolnej, opracowany w latach sze§¢dziesiatych przez Jadwige
Walczyne (1916-1991), zostat znieksztatcony®’. Dopuszczat on bowiem zatrud-
nianie nauczycieli specjalistow, jesli wychowawca klasy z jakich§ przyczyn,
np. ,,braku stuchu muzycznego lub nieznajomosci jezyka obcego”, nie dawat
,.gwarancji uzyskiwania maksymalnie dobrych wynikow”*. Zdecydowana wiek-
$z0$¢ 0sob nauczajacych w uczelniach pedagogicznych zdaje sobie sprawe z fak-
tu, ze umiejetnosci muzyczne studentow wezesnej pedagogiki sg znikome. Trud-
no jest bowiem przygotowaé ich do pracy, gdy zajgcia muzyczne prowadzi si¢
w wymiarze trzydziestu godzin w calym cyklu ksztatcenia i traktuje niekiedy jako
przedmiot fakultatywny, zaliczany bez oceny. Argument, ze nauczyciele wcze-
snej edukacji wskutek wytgczenia zaje¢ muzycznych stracg magiczny komfort
pracy z jedng klasg i nie wypelnig podstawowego pensum osiemnastu godzin,
staje si¢ gtowna praktyczng przeszkoda w powierzaniu przez dyrektora placowki
zaje¢ muzycznych profesjonalistom.

W srodowisku pedagogéw muzycznych pojawity si¢ nowe propozycje roz-
wigzan systemowych. W 2014 roku na tamach ,,Wychowania Muzycznego” Ry-
szard Popowski, Mirostaw Grusiewicz i Agnieszka Soltysik® zaprezentowali
1 uzasadnili merytorycznie, przy zastosowaniu jedenastu kryteriow, trzy mozli-
we warianty nauczania muzyki w klasach [-I1I. W wariancie pierwszym lekcje
muzyki w klasach najmtodszych prowadzi nauczyciel edukacji wczesnoszkol-
nej, w wariancie drugim — wykwalifikowany nauczyciel muzyki. Trzeci z nich
— rekomendowany przez Il Konwencje Muzyki Polskiej, ktora odbyta sie
w dniach 12—-14 maja 2014 roku w Warszawie, oraz przez autoréw wyzej cytowa-
nego opracowania uznany za ,,najbardziej optymalny” — zaklada prowadzenie
zaje¢ muzycznych w klasach I-III przez w petni wykwalifikowanego nauczycie-
la muzyki w obecno$ci i przy wsparciu nauczyciela edukacji wczesnoszkolne;.
Jest to propozycja zblizona do modelu stosowanego w Portugalii, gdzie nauczy-
ciel przedmiotéw zintegrowanych jest wspierany przez nauczycieli przedmiotu™.
Autorzy w ten oto sposob podkreslajg m.in. zalety owego rozwigzania:

47 J. Walczyna, Integracja nauczania poczqtkowego, Wroctaw—Warszawa—Krakoéw 1968.

48 Ibidem, s. 229.

49 R. Popowski, M. Grusiewicz, A. Sottysik, Nauczanie muzyki w szkole podstawowej. Analiza
rozwigzania systemowego, ,, Wychowanie Muzyczne” 2014, nr 5, s. 4-10.

50 A. Boron, System edukacji w Portugalii, w: Systemy edukacji w krajach europejskich, red.
E. Potulicka, D. Hildebrandt-Wypych, C. Czech-Wtodarczyk, Krakow 2012, s. 319.
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przy wspdlnej pracy nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej rozwijaja swoje umiejetnosci
muzyczne. [...] Wzrost kompetencji muzycznych nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej
ma znaczenie dla calosci jego pracy wychowawczej. [...] W ciagu trzech lat (cykl klas 1-3)
nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej w niektoérych obszarach uzyskuje znaczne sprawnosci
muzyczne, poznaje literature muzyczna, repertuar wokalny i ¢wiczenia elementarne. Nauczy-
ciel muzyki staje si¢ korepetytorem muzycznym nauczyciela klas 1-3. Po kilku latach ta-
kiej wspotpracy (np. dwa cykle 1-3) kompetencje muzyczne nauczycieli klas 1-3 pozwalaja

na samodzielne i poprawne wiaczenie muzyki do codziennej pracy dydaktycznejﬁ.

Niestety, nigdzie nie pojawia si¢ odpowiedz na pytanie: ,.kto bedzie 6w po-
dwdjny model edukacji muzycznej ucznidow i nauczycieli finansowat?” Przyjecie
bowiem wariantu trzeciego oznacza dwukrotne zwigkszenie kosztéw edukacji
muzycznej uczniow w klasach I-1I1.

Sadze, ze jedynym realnym rozwigzaniem problemu, ktére moze przyniesé
wyrazng poprawe wynikow nauczania na tym decydujacym etapie edukacji
muzycznej u dzieci, jest model, w ktorym jedng godzine zaje¢ muzycznych
powierza si¢ wylacznie profesjonalnie przygotowanym nauczycielom muzyki,
a nauczyciele wezesnej edukacji prowadza wybrane dzialania muzyczne, zwlasz-
cza te — jak sugeruje podstawa programowa — z zastosowaniem plasow i uzy-
ciem grzechotek w ramach nauczania zintegrowanego.

Paradoksalnie w nowej podstawie programowej sytuacja w klasach I-III
utatwia przejecie godzin przeznaczonych na edukacje muzyczng przez nau-
czycieli muzyki. Obnizono tam limit obowiazujacych godzin dydaktycznych
do osiemnastu i doktadnie zdefiniowano ich liczb¢ na poszczegdlne rodza-
je edukacji:

W przypadku powierzenia prowadzenia zaje¢ z zakresu jezyka obcego nowozytnego, eduka-
¢ji muzycznej, edukacji plastycznej, informatyki lub wychowania fizycznego nauczycielom
posiadajacym odpowiednie kwalifikacje okreslone w przepisach [...], wymiar godzin tych
zaje¢ wynosi dla: a) jezyka obcego nowozytnego — po 2 godziny w kazde;j klasie, b) edukacji
muzycznej, edukacji plastycznej i informatyki — po 1 godzinie w kazde;j klasie, ¢) wychowa-

nia fizycznego — po 3 godziny w kazde;j klasie™.

W przypadku zatrudnienia wszystkich specjalistow (filologdw, nauczycieli
plastyki, muzyki, informatyki i wychowania fizycznego) pozostaje dziewie¢ go-

51 R. Popowski, M. Grusiewicz, A. Sotltysik, op. cit., s. 7, 9, 10.
52 D. Majchrzyk, op. cit.
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dzin na zaj¢cia zintegrowane. Nauczyciel mogiby zatem pracowaé z dwiema kla-
sami, by wypetni¢ podstawowe pensum. Ponadto w dyspozycji dyrektora znaj-
duja si¢ dwie godziny dyrektorskie, ktore moga by¢ przeznaczone na rozwijanie
zdolnosci. Warto z tych mozliwosci korzystac.

Edukacja muzyczna w mtodszym wieku przynosi bowiem najwigksze korzy-
$ci. Stabo rozwinigta percepcja stuchowa obniza efekty nauczania pozostatych
przedmiotow. By podkresli¢ wage problemu, dodam tylko, ze w §wiatowe;j litera-
turze pojawia si¢ coraz wigcej doniesien o doniostym znaczeniu stuchu muzycz-
nego w zyciu dziecka. Patrick Bermudez i Robert J. Zatore, piszac o stuchu abso-
lutnym, zauwazaja, ze neuronowe podwaliny tej niezwyktej zdolnosci pozwalaja
uznaé ja za ,,muzyczng manifestacj¢” roznych zdolno$ci poznawczych, czego
przejawem anatomicznym sg réznice w grubosci warstwy korowej u muzykow
styszacych absolutnie i muzykow bez stuchu absolutnego™. We wstepie do innej
pracy tych autoréw pojawita si¢ sugestia, ze muzykalno$¢ mozna traktowac jako
model stuzacy sondowaniu m.in. pamigci, a w jej podsumowaniu czytamy:

Wierzymy, ze nasze dane, [...] potwierdzaja poglad, ze lata intensywnego treningu muzycz-
nego i praktyki, prawdopodobnie taczace si¢ z gama dyspozycji biologicznych, tworzg rézne
wyspecjalizowane umiejetnosci, ktore znajduja odzwierciedlenie w funkcji makroskopowej

. ’ 54
i strukturze mozgu™ .

Zaleznos$¢ miedzy rodzajem stuchu muzycznego a niektérymi cechami ana-
tomicznymi oraz zdolno$ciami poznawczymi bywa podkreslana w wielu bada-
niach. Szerzej dokumentuje ja w artykule pt. W poszukiwaniu nowych funkcji
stuchu muzycznego®.

Whioski

— wylaczenie edukacji muzycznej z bloku nauczania zintegrowanego w kla-
sach I-III jest najpilniejszym zadaniem dla catego srodowiska muzycznego
1 decydentéw oswiatowych,

53 P. Bermudez, R.J. Zatorre, The absolute pitch mind continues to reveal itself, ,Journal of
Biology” 2009, Vol. 8, article 75 [online], https://www.researchgate.net/publication/26785270
The absolute pitch mind continues to reveal itself (dostep: 30.10.2017).

54 P. Bermudez, J.P. Lerch, A.C. Evans, R.J. Zatorre, Neuroanatomical correlates of musi-
cianship as revealed by cortical thickness and voxel-based morphometry, ,,Cerebral Cortex” 2009,
Vol. 19, No. 7, s. 1593.

55 A. Koztowska-Lewna, W poszukiwaniu nowych funkcji stuchu muzycznego, ,,Muzyka”
2017, nr 2, s. 60-79.
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— utrzymywanie istniejacej sytuacji pocigga za sobg niepowetowane szkody

W rozwoju muzycznym i poznawczym dziecka,

— obecnie ok. 30% dzieci konczacych pierwszy etap edukacji to dzieci mono-
toniczne,

— tylko w nielicznych krajach europejskich prowadzenie zaje¢ muzycznych
powierza si¢ nauczycielom edukacji zintegrowanej,

— powyzsze dziatania wymagajg petnej mobilizacji sSrodowiska muzycznego,

— sprzyja im powszechna krytyka edukacji wczesnoszkolnej w Polsce.

Pozostawienie zaje¢ muzycznych w ramach nauczania zintegrowanego bg-
dzie skutkowato powstawaniem kolejnych ghuchych pokolen Polakow™. Nowa
podstawa programowa niebezpiecznie zaweza zakres muzycznych dziatan gtow-
nie do ¢wiczen rytmicznych, ktore beda prowadzity zle przygotowane muzycznie
absolwentki wczesnej edukacji. Poza ich sferg zainteresowan znajda si¢ ¢wicze-
nia intonacyjne i praca nad rozwojem stuchu muzycznego u uczniéw. Bedzie
to powodowato okreslone konsekwencje, takze poznawcze.

Wspotczesne dane z literatury, a takze z praktyki pedagogicznej, upowaz-
niajg nas do postawienia hipotezy, ze brak troski o rozw6j muzykalno$ci u dzieci
ostabi ich rozwdj poznawczy. Pociagnie to za sobg nie tylko okre§lone skutki
w zakresie edukacji muzycznej, ale takze skutki spoteczne. Niemuzykalne dziec-
ko to na ogdt dziecko ze stabszymi mozliwosciami intelektualnymi’’. Dobry
stuch muzyczny jest symptomem lepszej pamicci™, lepszej sieci potaczen synap-
tycznych w mozgu™, ma najprawdopodobniej takze swe przyczyny anatomiczne
(towarzyszg mu zmiany w materii biatej i szarej, zwickszona objetos¢ i funkcjo-
nalnos¢ kory stuchowej, lepsza tacznoéé obu potkul)™. Amuzja wiaze sic z gorsza

56 D. Szwarcman, Gtuche ucho, w: Edukacja muzyczna w Polsce. Diagnozy, debaty, aspiracje,
red. A. Bialkowski, M. Grusiewicz, M. Michalak, Warszawa 2010, s. 155-164.

57 A. Jakoniuk-Diallo, Percepcja stuchowa u 0sob z uposledzeniem w stopniu lekkim, Poznan
2012, s. 196-199.

58 D. Deutsch, K. Dooley, Absolute pitch is associated with a large auditory digit span: a clue
to its genesis, ,,Journal of the Acoustical Society of America” 2013, Vol. 133, No. 4, s. 1859-1861;
S.C. van Hedger, S.L.M. Heald, R. Koch, H.C. Nusbaum, Auditory working memory predicts indi-
vidual differences in absolute pitch learning, ,,Cognition” 2015, Vol. 140, s. 95-110.

59 P. Loui, A. Zamm, G. Schlaug, Enhanced networks in absolute pitch, ,,Neurolmage” 2012,
Vol. 63, No. 2, s. 632-640.

60 P. Loui, H.C. Li, A. Hohmann, G. Schlaug, Enhanced cortical connectivity in absolute pitch
musicians: a model for local hyperconnectivity, ,,Journal of Cognitive Neuroscience” 2011, Vol. 23,
No. 4,s. 1015-1026.
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pamiccia’', stabiej rozwinicta siecia polaczen synaptycznych®, zmniejszona ob-
jetoscia 1 funkcjonalnoscia kory stuchowej, stabszg tacznoscia obu potkul, mniej-
sza ilo$cia materii bialej i szarej®.

Swiadomie prowadzona edukacja stuchowa na najwczesniejszym etapie
ksztatcenia winna sta¢ si¢ nadrzgdnym celem powszechnej edukacji muzyczne;j,
a prowadzi¢ ja mogg jedynie profesjonalnie przygotowani nauczyciele muzyki.
W przeciwnym razie problemy z wczesnoszkolng antyedukacja muzyczng beda
si¢ nasilac.

ol S. Dalla Bella, A. Tremblay-Champoux, M. Berkowska, 1. Peretz, Memory disorders and
vocal performance, ,,Annals of New York Academy of Sciences” 2012, Vol. 1252, s. 338-344.

62 P. Loui, D. Alsop, G. Schlaug, Tone deafness: a new disconnection syndrome?, ,,Journal of
Neuroscience” 2009, Vol. 29, No. 33, s. 10215-10220.

63 J. Mandell, K. Schulze, G. Schlaug, Congenital amusia: an auditory-motor feedback dis-
order?, ,Restorative Neurology and Neuroscience” 2007, Vol. 25, No. 3-4, s. 323-334.
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STRESZCZENIE

Autorka zbiera argumenty na rzecz wprowadzenia profesjonalnych nauczycieli muzyki
do klas I-III. Analizuje najnowsza podstawe¢ programowa: krytykuje infantylizacje jej tresci pro-
gramowych, wyrazng dominacj¢ banalnych zadan rytmicznych. Zwraca uwage na catkowity brak
troski o ksztattowanie czystej intonacji oraz ¢wiczen wplywajacych na rozwoj stuchu muzycznego,
podkresla znaczenie okresu krytycznego w rozwoju potencjalnych uzdolnien muzycznych. Prezen-
tuje wyniki najnowszych badan nad rzeczywistymi kompetencjami muzycznymi dzieci. Z badan
tych wytania si¢ bardzo niepokojacy obraz: blisko 1/3 uczniow konczacych pierwszy etap eduka-
cji w Polsce — to dzieci monotoniczne. Na przestrzeni ostatnich trzydziestu lat poziom kompe-
tencji muzycznych uczniow klas I-11I wyraznie si¢ obnizyt. Ta tragiczna sytuacja jest rezultatem
prowadzenia zaj¢¢ muzycznych przez nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, ktorzy nie tylko nie
posiadaja zadnej wiedzy i umiejetnosci muzycznych, ale takze — na co wskazuja badania nad ich
stosunkiem do prowadzenia zaj¢¢ muzycznych — prowadza je niech¢tnie. Autorka zwraca takze
uwage na fakt, ze tylko w nielicznych krajach europejskich nauczyciele tzw. edukacji zintegro-
wanej odpowiadaja za rozwdj muzyczny uczniow. W zdecydowanej wigkszo$ci panstw europej-
skich zajecia muzyczne w klasach poczatkowych prowadzone sg przez profesjonalnych muzykow.
Dlatego tez, jej zdaniem, proponowane ostatnio przez R. Popowskiego, M. Grusiewicza i A. Sot-
tysik rozwiazanie, ktore zyskalo akceptacje Polskiej Rady Muzycznej, nie przyniesie zadowala-
jacych rezultatéw. Lansowany wariant zaktada, ze zajecia w klasach I-III maja prowadzi¢ na-
uczyciele muzyki przy wsparciu nauczycieli wezesnej edukacji. Autorka zwraca uwage na brak
podstaw ekonomicznych do wprowadzenia tego projektu oraz przyjecie dos¢ kuriozalnych zato-
zen, w mysl ktérych to nauczyciel muzyk miatby by¢ jednoczesnie edukatorem dzieci i korepe-
tytorem ich nauczycieli. Jej zdaniem jedynie shusznym rozwigzaniem jest powierzanie zaje¢ mu-
zycznych wylacznie profesjonalnie przygotowanym nauczycielom muzyki. W przeciwnym razie

problemy z wczesnoszkolng antyedukacja muzyczng beda si¢ nasilac.

SEOWA KLUCZOWE: kompetencje muzyczne dzieci, podstawa programowa, przygotowanie

nauczycieli, nowe rozwigzania problemu



WCZESNOSZKOLNA ANTYEDUKACJA MUZYCZNA 1 O 1

ABSTRACT

Musical early school anti-education

Author presents arguments in favor of introducing specialized music teaching to primary school
grades 1-3. She analyzes the latest early-school core curriculum adopted in Poland: criticizing
the overly-infantile nature of its content, with a dramatic dominance of trivial rhythmic exercises.
She underlines the total neglect of intonation development, as well as an absence of musical
hearing training, emphasizing the importance of critical early-age period for the advancement
of potential musical talents of children. Furthermore, the author points out to the most recent
studies on the actual musical competences of early-school pupils. The results of these studies offer
a quite disturbing image: nearly one third of children finishing the first stage of school education
in Poland are monotonic. Throughout the last three decades, the overall musical competence level
of pupils from grades 1-3 has rapidly declined. This tragic situation is the result of incorporating
musical training of children within the primary education integrated teaching system, with
early-school teachers lacking both experience and basic musical expertise, as well as — what
is evident in the latest research — having negative attitude towards music classes in general.
The author observes that it is only in a minority of European countries that integrated education
teachers are responsible for conducting musical classes. The vast majority of education systems
in Europe are designed to ensure the preparation of music classes for early-school children by
professional musicians. Therefore, the author is of the opinion that the latest program proposal
by R. Popowski, M. Grusiewicz and A. Soltysik, although accepted by the Polish Music Counsel,
will not bring satisfactory results. The proposal indicates that musical lessons for grades 1-3
would be conducted by a professional music teacher with the assistance of an integrated education
tutor. The author draws attention to the economic irrationality of such solution, and to its peculiar
assumption as to the dual role of a musician — acting both as a teacher for students and as a coach
for the integrated education tutor. The author believes that music education in early school system
should be left solely in the hands of music professionals, otherwise problems with anti-education

shall continue to arise.

KEYWORDS: music competences of children, core curriculum, teacher preparation, new solutions

to the problem
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