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Wybrane problemy wspotczesnego dziecinstwa
w kontekscie edukacji muzycznej

Dzieci wyuczone i dobrze wychowane to skarb narodu.

(Ignacy Klopotowski)

Ogodlne problemy dziecinstwa

Edukacja muzyczna matego dziecka, aby byta madra i skuteczna, musi
uwzglednia¢ szeroki kontekst wielu probleméw charakterystycznych dla tego
okresu rozwojowego. Nie mozna zamykac si¢ w zagadnieniach tylko muzycz-
nych, cho¢ dla nauczyciela muzyki sg one pierwszoplanowe. Nie mozna by¢ jed-
nostronnym i waskim specjalista, gdyz roznorodne problemy rozwojowe i spo-
leczne bardzo wplywaja na sam przebieg, a takze na efekty edukacji muzyczne;j.

Dziecko od wiekéw wzbudza u wigkszosci 0sob reakcje pozytywne. Na-
wet w obiektywnej i rzeczowej Encyklopedii Pedagogicznej w omawianie hasta
»dziecko” wlaczono ton emocjonalny. Autor hasta podaje, ze dziecko nie jest
tylko zwykla, mtoda jednostka ludzka, ale ze to jest jej najpickniejszy rodzaj.
Mowiac o dziecku, stwierdza, ze:

jest ono ze swej natury zywiotowe, ufne, szczere, naturalnie sprawiedliwe i w skali nie znanej

generacjom dorostych — rzeczywiscie tworcze. Nawet jego fizyczna i umystowa nieporad-
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no$¢ sa pickne, wzruszajace 1 wywotujace naturalny odruch sympatii kazdego nie do konca
zdeformowanego dorostego. Dziecko wyzwala powszechna, emocjonalng przychylnosé, jesli

. ye!
nie mitos¢ .

W zwigzku z tym uwaza dziecinstwo nie tylko za zwykta faze rozwoju osob-
niczego, ale za warto$¢ autonomiczna, za najpigkniejsza czgs¢ zycia kazdego
cztowieka. Stwierdza, ze dla kazdego nowoczesnego i rozumnego spoleczen-
stwa dziecko powinno by¢ wartoscia szczegolnie chroniong. Pod adresem peda-
goga formutuje wymagajacy postulat, aby ksztatlceniem, wychowaniem, opieka
nad dzieckiem zajmowat si¢ tylko ten pedagog, ktory widzi w dziecku warto$¢
naczelna i wprowadza t¢ warto$¢ do hierarchii warto$ci danego spoteczenstwa
na znaczace miejsce. Podaje pewien rodzaj definicji, mowiac, ze dziecko to ,,z pe-
dagogicznego punktu widzenia niepowtarzalna jednostka ludzka, od jej narodzin
do wspolczesnie przyspieszonego jej dojrzewania™.

W ciagu wiekéw obserwowac¢ mozna ewolucje stosunku do dziecka — od
niedostrzegania jego specyfiki do jego idealizacji czy nawet ubostwiania. W daw-
nych wiekach nie rozumiano odrebnosci tego okresu rozwojowego. Dziecko
bylo postrzegane jako miniatura dorostego. Jest to dobrze widoczne na licznych
portretach z dawnych wiekow. Philippe Aries, zajmujac si¢ zagadnieniem histo-
rii dziecinstwa, stwierdza, ze tradycyjne spoteczenstwo miato niewielkie wy-
obrazenie o dziecinstwie i okresie mtodzienczym. Dziecko bylo bardzo czesto
anonimowe. Jesli zmarlo, co zdarzalo si¢ bardzo czesto, nie budzito to rozpaczy,
gdyz byto szybko zastepowane nastgpnym. W momencie, gdy zaczynato sobie
dawac rade fizycznie, bylo wciggane w $wiat dorostych. Dzieci uczestniczyty
w roznorodnych pracach dorostych, a takze w zabawie. Mate dziecko stawalo
si¢ raptownie mtodym cztowiekiem. Uczylo si¢ réznych rzeczy, ktore powinno
umie¢, a nauka ta dokonywata si¢ poprzez pomaganie dorostym. Ciekawym spo-
strzezeniem jest to, ze rodzina nie spetniata funkcji uczuciowych, cho¢ uczu-
cia byly w niej niejednokrotnie okazywane we wzajemnych relacjach. Zalez-
nosci uczuciowe i komunikacja spoteczna byly zapewniane przez ciepte, ser-
deczne $rodowisko spoteczne, ktore ciagle spotykalo si¢, obcowalo ze soba,
wspblnie $wigtowato’.

I 'W. Pomykato, ,,Dziecko”, hasto w: Encyklopedia Pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warsza-
wa 1993, s. 152.

2 Ibidem, s. 152.

3 Ph. Aries, Historia dziecinstwa, thum. M. Ochab, Gdansk 1995, s. 8.
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Z czasem ten stosunek do dziecka zaczat si¢ bardzo radykalnie zmieniac.
Przeciwstawne stanowisko niz widzenie dziecka jako miniaturki dorostego wpro-
wadzil naturalizm pedagogiczny. Filozof o$wieceniowy Jan Jakub Rousseau
wprost gloryfikowat dziecinstwo. Widzial je jako najszczesliwszy okres w zyciu
1 w zwiagzku z tym chciat je przedtuzaé. Wierzyl w naturalng dobro¢ natury i jej
autonomiczne sily. Byt to poczatek propagowania wychowania catkowicie spon-
tanicznego, bez potrzeby uczestniczenia w nim wychowawcy. Poglady Rousseau
byly w Europie bardzo modne, co tym bardziej dziwi, ze sam filozof wszystkie
swoje dzieci oddat do przytutku.

Szwedzka pisarka i feministka Ellen Key oglosita wiek XX wiekiem dziecka
i rzucita hasto, ze wszystko ma by¢ na miare dziecka. Na tym fundamencie ufor-
mowat si¢ nurt pajdocentryzmu. Miat on wiele przestan cennych, dotyczacych
uwzgledniania w nauczaniu i wychowaniu indywidualnych réznic miedzy dziec-
mi, dostosowywania instytucji i programow do okresu rozwojowego i mozliwo-
$ci dziecka. Nurt ten miat jednak rownie wiele przestan szkodliwych. Szczegdlnie
niebezpieczne byto gloszenie niczym nie krepowanej indywidualno$ci dziecka.
Jeszcze dalej poszty w tym zakresie koncepcje postmodernistyczne. Antypeda-
gogika glosi wspodtczesnie catkowicie swobodny rozwoj w miejsce sformalizo-
wanego procesu wychowania. Wedtug jej wyznawcow kazda pedagogika jest zta
i okrutna. Jest przez nich nazywana czarng pedagogika. Jak stwierdza Jozef Wilk,
ta utopia jest bardzo niebezpieczna, gdyz zwraca si¢ przeciwko samemu dziecku.
Dziecko ma przyznane prawa, ale jest samotne wobec calej otaczajacej go rze-
czywisto$ci, oderwane od najblizszych, skazane na postgpowanie metodg prob
i bledow, co w przypadku dziecka jest bardzo grozne”.

Dwa literackie mity pajdocentryczne przeanalizowat Aleksander Nalaskow-
ski. Jest to historia Kréla Maciusia Pierwszego z opowiesci Janusza Korczaka
1 historia Matego Ksigcia z bardzo znanej bajki Antoine’a de Saint-Exupery’ego.
Oba utwory konczg si¢ $miercig Dziecka, ktore w jednym i drugim przypadku jest
monarcha, a wigc finatem calej opowiesci jest tragedia. Aleksander Nalaskowski
wysnuwa na podstawie losow bohaterdéw trzy wnioski. Pierwszy dotyczy tego,
ze godne dziecinstwo jest mozliwe tylko w $wiecie, ktory charakteryzuje si¢
godnos$cia. Nie mozna wylgcznie szkoty wini¢ za skazone dziecinstwo, gdyz
to zty $wiat sprawia, ze dziecinstwo jest skazone. Drugi wniosek to stwierdzenie,
ze dziecinstwo, w ktérym dziecku wszystko wolno, staje si¢ karykaturg dzie-
cinstwa, a w konsekwencji jest niebezpieczne. Trzeci wniosek to spostrzezenie,

4 J. Wilk, Wychowawca wobec pytania: ,,Kim jest dziecko?”, w: Oblicza dziecinstwa, red.
D. Kornas-Biela, Lublin 2001, s. 192.
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ze dziecko nigdy nie jest obdarzone niecomylnoscig, a w zwigzku z tym jego dzia-
talno§¢ musi by¢é kontrolowana, aby nie doszto do tragedii’. Warto te wnioski ge-
biej przeanalizowa¢ w czasach jawnego i ukrytego gloszenia swobody dziecka,
ktora zawsze jest jakas formg ucieczki od odpowiedzialnosci, zaréwno rodzicow,
jak i nauczycieli.

Tendencje pajdocentryczne wcigz trwaja i przynosza wiele szkody. Kwestio-
nowana jest m.in. tradycja, autorytet rodzicoOw i nauczycieli, ostabia si¢ motywa-
cje do uczenia’. Mozna je takze spotka¢, cho¢ w formie zakamuflowanej, w dzia-
falno$ci zwigzanej z muzyka. Psychologia rozwojowa od dawna wymienia cztery
czynniki warunkujace rozwdj cztowieka, a mianowicie: dziedziczno$¢, srodowi-
sko, wychowanie i aktywnos$¢ wiasna. Na pierwszy z nich nie mamy wplywu, ale
pozostate powinny by¢ kontrolowane, rozwijane, madrze uprawiane.

Dziecko ma prawo do bycia nie tylko nauczanym, ale i wychowywanym. Ten
ostatni proces bywa marginalizowany. W dawnych ksigzkach pedagogicznych
dotyczacych mtodszego wieku szkolnego czesto spotykalo si¢ termin nauczanie
wychowujgce. Jest ono konieczne dla prawidtowego rozwoju dziecka. Obecnie
moéwi si¢ przede wszystkim o problemach nauczania, natomiast o wychowaniu
coraz rzadziej. Najwazniejszym zadaniem jest pokazywanie warto$ci 1 uczenie
warto$ciowania — w dziedzinie kontaktu z muzykg takze.

W rozumieniu potocznym celem wychowania jest szcze$liwe dziecinstwo.
Kazimierz Jankowski podkresla, Ze szczesliwe dziecinstwo ksztaltuje w cztowie-
ku optymizm, z ktéorego w sposob naturalny rodzi si¢ nadzieja i wiara. Sg to
czynniki, ktore w sposob decydujacy wplywaja na losy cztowieka we wszyst-
kich okresach zycia’. Podobnie mozna, niestety, powiedzie¢ o ztym dziecinstwie.
Jego skutki takze wptywaja na cate dalsze zycie. W naszym kregu kulturowym
nieszczes$liwe dziecinstwo to przede wszystkim skutek wyrastania w rodzinie
dysfunkcyjnej, co zdarza si¢ coraz czesciej. Ogladajac natomiast problem dzie-
cinstwa w skali catlego $wiata, nalezy zobaczy¢ liczne zagrozenia wspdlczesnego
dziecinstwa. Jest to problem dzieci nienarodzonych, dzieci niechcianych, dzieci,
ktore sg zachciankami rodzicow, dzieci samotnych, dzieci na sprzedaz, dzie-
ci niewychowanych, dzieci agresywnych, dzieci przestepczych, dzieci samoboj-
cow, dzieci ulicy, dzieci bezwstydnych, dzieci molestowanych, dzieci zoknierzy,
dzieci glodnych, dzieci w sekcie, dzieci mediow". Jest to swoisty skandal naszego

5 A. Nalaskowski, Edukacyjny show, Krakéw 1998, s. 99-100.

6 J. Zubelewicz, Dwie filozofie edukacji: aksjocentryzm i pajdocentryzm, Warszawa 2003.
7 K. Jankowski, Nie tylko dla rodzicow, Warszawa 1983.

8 A. Zwolinski, Krzywdzone dzieci, Krakow 2012.
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$wiata, ze takie patologie w nim istniejg, ze ten okres zycia, ktory powinien by¢
pod szczegolng ochrona, jest tak pogwatcony.

Andrzej Zwolinski zwraca uwage na wspolczesnie istniejgce obrazy kul-
turowe dziecka, ktore sa bardzo zrdznicowane. Prawidlowy obraz to dziecko
traktowane jako warto$¢ autoteliczna, jako podmiot, jako personalistyczna wizja
dziecka. Istnieja jednak inne obrazy dziecifistwa. Sg one nastepujace: dziecko
jako kontynuator linii danej rodziny, wtasno$ci, przedsigbiorstwa; dziecko jako
forma dowarto$ciowania rodzicéw; dziecko jako potencjalna pomoc, wsparcie
dla rodziny; dziecko jako inwestycja, ktéra ma si¢ zwrdci¢ w przysztosci; dziecko
jako narzedzie do realizacji wlasnych plandéw, ambicji, niespetnionych marzen;
dziecko jako partner, przyjaciel, szczegdlnie dla samotnych matek, ktére musi
bardzo szybko przejs$¢ na pozycje dorostego. Autor zauwaza, ze model kulturowy
dziecinstwa rzadko jest uSwiadamiany, natomiast wptywa on w istotny sposob
na relacje dorostych i dzieci, a takze na caly ksztatt dziecifistwa’.

Tak jak juz stwierdzono, wychowanie w zyciu dziecka jest konieczne. Moz-
na powiedzie¢, ze w okresie dziecifistwa jest ono podstawowym czynnikiem
rozwoju. Przez wieki uksztattowata si¢ pedagogika, nazywana dzi$§ tradycyjna,
oparta na przyjetym systemie wartosci, ktorej celem jest ksztaltowanie umystu
i formacja charakteru. W jej nurcie stawia si¢ wychowankom coraz wyzsze wy-
magania, a rodzice, nauczyciele i wychowawcy stanowig dla dziecka autorytet.

Maria Braun-Gatkowska ujmuje wychowanie jako wspolne dazenie w tym
samym kierunku bardziej doswiadczonego, madrzejszego wychowawcy i mtod-
szego wychowanka. Jest to dazenie ku najpigkniejszym ludzkim warto$ciom.
Autorka stwierdza, ze wychowanie to pomoc w rozwoju, czyli zblizanie si¢
do warto$ci najwazniejszych, takich jak prawda, dobro, mitos¢. Wychowawca
sam musi i$¢ w kierunku wskazywanych wartosci, gdyz wartosci ukazujg si¢
wychowankowi najlepiej poprzez postepowanie wychowawcy. Autorka pod-
kresla zdecydowanie, ze w wychowaniu nie jest najwazniejszy ani wychowawca,
ani wychowanek, ale cel, do ktérego oni wspolnie zmierzaja'’.

Réznice w ujmowaniu wychowania zaznaczajg si¢ w zakresie okre§lania
celu, a takze relacji pomigdzy dorostym a dzieckiem. Na jednym biegunie znaj-
duje si¢ pedagogika przymusu, a na drugim antypedagogika, czyli stanowisko
zaktadajace, ze wychowanek ma prawo do samodzielnego wyboru, ze nie nalezy
mu niczego narzucac, ze wartos$ci sam sobie wybierze. Rodzice zbyt czesto wy-

9 Ibidem, s. 347-351.
10 M. Braun-Gatkowska, Prawo dziecka do wychowania, w: Oblicza dziecinstwa..., op. cit.,
s. 212.
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bieraja ten drugi wariant, cho¢ nie zawsze w skrajnej formie, nie zdajac sobie
sprawy, ze hierarchii wartosci nie mozna stworzy¢ samodzielnie. Wprowadzanie
w warto$ci dokonuje si¢ poprzez informacj¢ stowna, poprzez dawanie przyktadu,
a takze poprzez stwarzanie sytuacji, w ktérych wychowanek doswiadcza warto-
sci. Dzieci, ktorym dorosli nie przekazujg w sposob czytelny wartosci, wybieraja
je same z roznych przekazow medialnych lub od rowiesnikéw i sg to bardzo cze-
sto takie wartosci, jak przyjemnos$é, che¢ posiadania, przemoc'.

Wielu autorow, ktorzy w sposob nieco bardziej swobodny traktuja wybor
warto$ci 1 podkreslaja istnienie pluralizmu kulturowego, jako najwazniejsze
w wychowaniu w zmiennym i niestabilnym $wiecie uwaza ksztaltowanie silnej
osobowosci. W opartej na szerokiej analizie spotecznej pracy Williama D. Walla,
dotyczacej tworczego dziecinstwa, sformulowana jest teza, ze w Swietle obec-
nych i przyszlych problemdéw naszego §wiata wychowania nie mozna juz uwa-
za¢ za proces ulatwiajacy adaptacje¢ cztowieka do spoteczenstwa, umozliwiajacy
wprowadzanie go w kulture podlegajacg powolnej ewolucji. Nalezy dostrzegac
w nim narzedzie, ktore umozliwi czlowiekowi panowanie nad wlasnym charakte-
rem i nad ksztattowanym przez niego $rodowiskiem psychologicznym'”.

Podstawowym $rodowiskiem rozwoju dziecka jest rodzina. Od rodziny naj-
bardziej zalezy, jakiej jakoS$ci jest dziecinstwo matego czlowieka. Rodzina jest
srodowiskiem niemozliwym do zastgpienia. Jest zrédtem zycia i szkotg mitosci.
Niestety, we wspotczesnym $wiecie rodzina podlega coraz czesciej roznorodnym
procesom kryzysowym.

System warto$ci, z ktérym dziecko styka si¢ w rodzinie, stanowi trwaly
punkt odniesienia dla budowanego wlasnego systemu wartosci. Szczegdlnie do-
tyczy to rodzin, w ktoérych panuja ciepte i serdeczne stosunki, wzajemne wsparcie
1 zrozumienie. Na bazie tego systemu wartos$ci nastepuje dojrzewanie moralne,
spofeczne, kulturalne, religijne”. Rodzina pehni takze niezwykle istotng funkcje
w zakresie rozwoju umieje¢tnosci psychospotecznych. Jest szkola pewnych za-
chowan spotecznych, ale takze wrazliwos$ci na drugiego cztowieka. Oczywiscie
problem ksztaltowania umiejetnosci psychospolecznych wymaga odniesienia
do kontekstu kulturowego, w jakim wychowuje si¢ dziecko. Badania wykazaty,
ze rodzice japonscy wspierajg u swoich dzieci cierpliwos¢, wytrwatos¢ i przysto-
sowanie, a rodzice amerykanscy oryginalnos¢, eksploracj¢ i asertywno$¢. Matki

11 Tbidem, s. 215-216.

12 W.D. Wall, Tworcze wychowanie w okresie dziecinstwa, thum. K. Dudziak, Warszawa 1986.

13 T. Rostowska, System wartosci rodzicow i dzieci jako zadanie rozwojowe, w: Rodzina: zro-
dfo zycia i szkota mitosci, red. D. Kornas-Biela, Lublin 2001, s. 227.
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japonskie oczekujg wezesnie od swoich dzieci dojrzatosci emocjonalnej, samo-
kontroli i uprzejmosci, natomiast amerykanskie — szybkiego opanowania kom-
petencji werbalnych i umiejetnosci samodzielnego dziatania'*.

Niezastgpiona jest takze rola rodziny w rozwoju zdolnosci tworczych, kto-
re sg coraz bardziej potrzebne w funkcjonowaniu we wspotczesnym $wiecie.
Badania na ten temat dotyczg analizy §rodowisk rodzinnych os6b powszechnie
uznanych za twércow. Inne badania formutujg liste czynnikéw hamujacych lub
wspierajacych rozwoj tworczych whasciwosci jednostki w rodzinie'”.

Drugim bardzo waznym s$rodowiskiem wychowawczym dla dziecka jest
szkota. Dziecko wchodzi w nowa role, jaka jest rola ucznia. Wezesniej wigk-
szo$¢ dzieci uczeszeza do przedszkola, ale rola przedszkolaka nie jest jeszcze
tak odpowiedzialna jak rola ucznia. Jak podaje Wojciech Pomykato, szkota petni
fundamentalng funkcje w zapewnieniu dziecku odpowiedniej wiedzy, opartych
na jej podstawie umiejetnosci, a w trakcie tego catego procesu wywiera wielki
wplyw na ksztattowanie jego osobowosci i indywidualnosci'.

Dziecko staje przed nowymi zadaniami, obowiazkami, sytuacjami. Musi
podda¢ si¢ pewnemu rytmowi nauczania i uczenia si¢, ktére jest prowadzone
przez specjalistow. W jego zyciu pojawia si¢ nauczyciel, ktory jest na ogoét, szcze-
gblnie w mlodszym wieku ucznia, wielkim autorytetem. Okres szkolny stanowi
wiec konieczny, niezbedny etap zycia i moze by¢ pigknie wykorzystany. Coraz
czesSciej szkota tworzy dla ucznia liczne zagrozenia, a nawet patologie, z ktérymi
spoteczenstwo dos¢ stabo sobie radzi. W tym kontek$cie szczegdlnej roli nabiera
osoba nauczyciela. Chodzi jednak o takich nauczycieli, dla ktérych dziecko jest
warto$cia najwyzsza' .

W przeprowadzanych w Polsce badaniach stwierdzano wielokrotnie, ze na-
uczyciel ma w naszym kraju ciggle duzy autorytet, cho¢ z pewnoscig nie tak duzy
jak w czasach dawniejszych, kiedy szkota byla najwazniejszym zrdédtem zdoby-
wania przez dziecko wiedzy. Szczegdlnie wazng role, cho¢ najczesciej niedoce-
niang, odgrywa nauczyciel wczesnej edukacji. Odkad zaistniala systematyczna
refleksja nad nauczaniem, madrzy pedagodzy podkreslali, ze do matych dzieci
powinien by¢ posytany nauczyciel zdolny i doskonale przygotowany. Jego zaje-

14 M. Oles, Rodzina a umiejetnosci psychospoleczne dzieci, w: Rodzina: zZrédlo..., op. cit.,
s. 279-280.

15 J. Sotowiej, Rodzina a rozwdoj zdolnosci tworczych, w: Rodzina i dziecko, red. M. Ziemska,
Warszawa 1979.

16 'W. Pomykato, op. cit.

17 Tbidem, s. 158.
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cia powinny by¢ przeciez zawsze rozwijajace i interesujace. Nauczyciel naucza-
nia poczatkowego to bardzo szczegodlny rodzaj nauczyciela.

Iwona Czaja-Chudyba i Bozena Muchacka, badajac polskich nauczycieli
wcezesnej edukacji, zaproponowaly szereg portretow tych nauczycieli, zarowno
pozytywnych, jak i negatywnych. Do portretéw pozytywnych zaliczyly nastgpu-
jacych nauczycieli: nauczyciel kompetentny, posiadajacy wiedze, umiejetnosci,
postawy; nauczyciel komunikatywny, posiadajacy umiejetnosci komunikacyjne;
nauczyciel twérczy, wykazujacy tworcza aktywnos¢ we wlasnym zyciu i w pra-
cy; nauczyciel refleksyjny, wykazujacy refleksyjng postawe do pracy zawodowe;j
1 zycia; nauczyciel poszukujacy, ciagle stawiajacy pytania sobie i innym; nauczy-
ciel doskonalgcy sie, poszerzajacy swoje profesjonalne kompetencje; nauczyciel
otwarty na innych i nauczyciel medialny umiejetnie korzystajacy z informacji.
Do portretow negatywnych zaliczony zostat: nauczyciel z przewodnikiem w reku,
wykazujacy brak przygotowania i sztywne trzymanie si¢ jakiegos$ zaleconego
odgornie przewodnika; nauczyciel bezradny i zdezorientowany; nauczyciel za-
wstydzany, pod ktorego adresem jest formutowana krytyka, pltyngca z bardzo
roéznych zrodet; nauczyciel wygodnie zgodny czyli konformistyczny; nauczyciel
zarozumialy, z niestusznie zawyzong samooceng; nauczyciel zestresowany, pod-
legajacy wypaleniu zawodowemu; nauczyciel bezkrytyczny, nie umiejacy kry-
tycznie podchodzi¢ do wlasnej pracy zawodowej; nauczyciel czy nauczycielka,
a wiec wspoélczesny problem feminizacji zawodu nauczyciela, szczegdlnie w za-
kresie wezesnej edukacji dziecka'®.

Autorki podkreslajg istnienie wspolczesnie swoistego paradoksu. Zakres
wiedzy o nauczycielu, jego kompetencjach, zdolno$ciach wychowawczych i pro-
fesjonalizmie bardzo si¢ poszerzyt, a jednoczesnie obserwuje si¢ znaczny spadek
poziomu ksztatcenia nauczycieli. ,,Nadal zadajemy pytania o to, kim jest nauczy-
ciel, kim ma by¢, jak przygotowywac go do przyszlej roli zawodowej, w jakich
warunkach go ksztalci¢, kto to ma robi¢”"”.

Do najwazniejszych srodowisk wychowawczych dziecka we wspdlczesnym
$wiecie, poza rodzing i szkola, nalezy dotgczy¢ media. Jest to zagadnienie bardzo
szerokie i skomplikowane. Niemiecki neurobiolog i psychiatra Manfred Spit-
zer informuje, ze w Korei Potudniowej, w ktorej technika informatyczna jest
rozwinigta w najwyzszym stopniu, lekarze zaczeli coraz cze$ciej odnotowywac
u miodych osoéb takie symptomy jak: zaktécenia pamigci, uwagi, koncentracji,
a takze deficyt emocjonalny i objawy ogdlnego otgpienia. Zespot tych objawow

18 ]. Czaja-Chudyba, B. Muchacka, Nauczyciele wczesnej edukacji, Krakow 2016.
19 Tbidem, s. 129.
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okreslono jako ,,cyfrowa demencje¢”. Autor podkresla, ze mdzg ksztattuje si¢ za-
rowno poprzez aktywnosci, ktore wykonujemy, jak tez poprzez aktywnosci, ktére
sg zaniechane. Tych ostatnich jest bardzo duzo w zyciu wspotczesnego dziecka,
ktore nie bawi si¢ aktywnie z réwiesnikami, ale siedzi samotnie przed ekranem
swojego komputera. Autor twierdzi, ze $rodkiem zapobiegajacym degradacji
jest po prostu ksztatcenie mozgu. Jako jeden z wielu srodkéw tego ksztatce-
nia w odniesieniu do dzieci podaje réznego rodzaju zabawy z muzyka”’. Szkoda,
ze taka podstawowga prawde trzeba odkrywac na nowo. Inny psychiatra, Elias
Aboujaoude, stwierdza, ze nie ma watpliwos$ci, iz wirtualizm otworzyt przed
ludzmi nowe mozliwosci i szanse, ale rowniez nie ma watpliwosci, ze jest
to wielki eksperyment przeprowadzany na naszej psychice. Uwaza, ze trzeba ko-
niecznie popatrze¢ poprzez ekran komputera i przejrzeé si¢ w lustrze’'.

Muzyczne problemy dziecinstwa

Pierwszym i najwazniejszym problemem muzycznym wspotczesnego dzie-
cinstwa jest konieczno$¢ wczesnego i systematycznego wprowadzania dziec-
ka w kulture, w tym przypadku w kulture muzyczng. Trzeba dba¢, aby wiel-
kie dziedzictwo minionych wiekdw miato, niezaburzony zadnymi przeciwnymi
tendencjami, prawidlowy przekaz pokoleniowy. Dla 0s6b posiadajacych wiedzg
humanistyczng czerpang z domu i ze szkoly jest czyms$ oczywistym, ze kultu-
ra, a w tym takze muzyka, zawsze byla kluczowym czynnikiem konstytuuja-
cym Europ¢. Jest ona sitg integrujacg i wielkim kapitalem edukacyjnym. Papiez
Benedykt XVI, w czasie przemowienia z okazji otrzymania doktoratu sonoris
causa nadanego mu przez krakowskie uczelnie, przedstawil bardzo wazng uwage
na temat muzyki europejskiej. Stwierdzil, ze inne kultury stworzyly wspaniata
architekture, malarstwo, rzezbg, literaturg, natomiast wielka muzyka, najbardziej
uduchowiona ze sztuk, powstata tylko w Europie. Papiez Iaczy to z korzenia-
mi chrzescijanskimi naszego kontynentu™. O atrakcyjnosci muzyki europejskiej
swiadczy m.in. fakt bardzo licznych przyjazdow mlodziezy z Azji, ktora pra-
gnie si¢ ksztatci¢ w naszych uczelniach muzycznych, a takze niezliczonych rzesz
azjatyckich melomanow.

20 M. Spitzer, Cyfrowa demencja, ttam. A. Lipinski, Stupsk 2015.

21 E. Aboujaoude, Wirtualna osobowos¢ naszych czasow, ttum. R. Andruszko, Krakow 2012,
s. 274.

22 Benedykt X VI, przemowienie z okazji otrzymania doktoratu honoris causa Akademii Mu-
zycznej w Krakowie i Papieskiej Akademii Teologicznej, ,,Niedziela”, nr 29, 19 lipca 2015 r.
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Muzyka od dawna bylta wlaczana w szeroko rozumiang edukacje — naj-
pierw domowa, a potem szkolng, poczynajac od dzieci najmtodszych i elemen-
tarnych stopni nauczania. Byla to edukacja przeznaczona dla wszystkich, a nie
tylko dla wybranych. Nikt nie dyskutowatl z takim stanowiskiem. Byta to trwa-
jaca niezmiennie praktyka edukacyjna. Problem powszechnego umuzykalniania
doceniali wielcy muzycy, zarowno w catej Europie, jak i w Polsce. Wspania-
lym przyktadem jest rozprawka wybitnego polskiego kompozytora Karola Szy-
manowskiego Wychowawcza rola kultury muzycznej w spoteczenstwie z roku
1930, ktora do dzi$ nic nie stracita ze swojej aktualnosci. Kompozytor podkresla,
ze w zyciu spotecznym muzyka wcigz stanowi bardzo wielka i stale dziatajaca
site 1 dotyczy to calego spoteczenstwa. Moze ona by¢ jednak w tym zakresie ele-
mentem konstrukcyjnym, jak i destrukcyjnym. Warto zauwazy¢, ze Szymanow-
ski obserwowal zupehie inny krajobraz muzyczny w stosunku do tego, ktory jest
obecnie. Szymanowski uwaza, ze dzieta genialnych jednostek zaistniatyby tylko
jako chwilowe fajerwerki, gdyby nie chetny, zyczliwy, Swiadomy odbior w naj-
szerszych kregach stuchaczy. Autor przedstawia swoje przekonanie, ze muzyka
,wsrod innych sztuk pigknych, w najwyzszym stopniu posiada 6w zadziwiajacy
dar bezposredniego wyzwalania instynktu tworczego bedacego w gruncie rzeczy
jedyna mozliwa postawa psychologiczna wobec samego faktu zycia™”.

Zagadnienie powszechno$ci wychowania muzycznego pojawiato si¢ takze
w pismach szwajcarskiego kompozytora Emila Jaques-Dalcroze’a. W jego licz-
nych pismach pedagogicznych znajduje si¢ takze projekt reformy wychowania
muzycznego w szkotach, ktory nosi date 1905 roku. Uwazat on, ze powszechna
edukacja w réznych dziedzinach, w tym takze w muzycznej, powoduje jednos¢
spoteczenstwa i szybszg, bardziej harmonijng droge ku postepowi. Masy powin-
ny i moga dotaczy¢ do elity spoteczenstwa, jesli dostarczy si¢ im mozliwo$ci
rozumienia tego, czym te elity zyja. Zwraca uwage na konieczno$¢ wychowa-
nia w okresie dziecinstwa, gdyz dzieci sg ludzmi jutra, a jednoczesnie sg bardzo
plastyczne. Przywoluje przystowie perskie mowigce o tym, ze mozna w dowol-
ny sposob skrecac¢ i naginaé gatazke jeszcze zielong, natomiast pien moze by¢
ksztaltowany wytacznie przy pomocy siekiery. Uwaza, ze ksztalcenie muzyczne,
tak jak ksztatcenie w zakresie réznorodnej wiedzy, a takze w zakresie moralno-
sci, powinno dokonywac¢ si¢ w szkole, gdzie mogg je otrzymaé wszystkie dzieci.

23 K. Szymanowski, Wychowawcza rola kultury muzycznej w spoteczenstwie, w: K. Szyma-
nowski, Z pism, Krakow 1958, s. 223.



WYBRANE PROBLEMY WSPOLCZESNEGO DZIECINSTWA W KONTEKSCIE EDUKACII MUZYCZNEJ 2 5

To gwarantuje, ze upodobania muzyczne nie bedg dotyczyty tylko waskiego gro-
na melomanéw, ale przenikna do najszerszych warstw spoleczenstwa’.

Aby dziedzictwo kulturalne byto trwate, trzeba rozbudzi¢ w dzieciach juz od
najmtodszych lat potrzeby kulturalne, ktére w dalszej perspektywie, pod wply-
wem odpowiednich dziatan edukacyjnych, przeksztatca si¢ w wewnetrzng mo-
tywacje uczestnictwa w kulturze. Taki czlowiek bedzie dalej ksztattowat swoja
kulture estetyczng juz nie w procesie edukacji, ale w procesie samoksztalcenia.
Potrzeby kulturalne nie sa potrzebami wrodzonymi, trzeba je rozwijac. Jesli nie
zostang odpowiednio wczesnie rozbudzone, nigdy nie powstang. Wszystkie dzie-
ci posiadajg elementarng wrazliwo$¢ estetyczna, a jej przejawy mozna obserwo-
wac u dziecka w zachowaniach, czgsto pelnych wdzigeku. Jezeli nie zostaje ona
rozwijana, to zanika lub wypacza si¢”. Jest to prawda gloszona przez naukow-
cOw, natomiast bardzo stabo realizowana w praktyce. Okazuje si¢, ze potrzeby
muzyczne rozwini¢te w szkole sg raczej trwale i objawiajg si¢ w niespodziewa-
nych sytuacjach. Autorka tekstu obserwowata patologicznego nastolatka, ktory
podczas bytnosci we wlasnym domu pomig¢dzy pobytami w zakladzie popraw-
czym grat na podwoérku na flecie prostym piosenki, ktérych nauczyt si¢ w szko-
le. Byt to czas, gdy w programie nauczania muzyki w szkole ogdlnoksztatcacej
byta obowigzkowa gra na flecie prostym. Paradoksalny jest fakt, ze w obecnych
czasach pewne prawdy rozwojowe sg coraz precyzyjniej znane, omawiane, pu-
blikowane i tu mozna mowic o postepie wiedzy pedagogicznej. Praktyka wycho-
wawcza natomiast pogarsza si¢ z roku na rok i tu stwierdza si¢ wyrazny regres.
Nauczanie muzyki jest tutaj smutnym przyktadem.

W dzisiejszych czasach obie podstawowe instytucje wychowania, takie jak
dom i szkota, nie spelniajg swoich funkcji edukacyjnych w wielu zakresach,
w tym takze w zakresie wychowania muzycznego. W domach przede wszystkim
nie $piewa sie. Dziecko nie zna kotysanek $piewanych do snu, a takze innych
piosenek 1 piesni §piewanych przez cztonkow rodziny dla przyjemnosci, czy tez
z okazji roznych spotkan §wigtecznych czy towarzyskich. Ostatnim reliktem jest
jeszcze Spiewanie w domach koled na §wicta Bozego Narodzenia, cho¢ coraz
czgsciej Spiewanie zastgpuje odtwarzanie utworow z nos$nikow elektronicznych.
Dzieci coraz czesciej nie potrafig niczego zaspiewaé™. Nie ma w domach instru-

24 E. Jaques-Dalcroze, Le Rythme, la Musique et I’Education, thum. A. Ludwikiewiczowa
(maszynopis prywatny), Paryz 1919.

25 M. Gotaszewska, Kultura estetyczna, Warszawa 1989.

26 Studentki warszawskiej uczelni muzycznej uczestniczyty w procesie rekrutacji dzieci do cho-
ru chlopigcego. Po wizytach w kilku szkotach stwierdzily, ze Zaden chlopiec nie potrafi czysto
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mentoéw ani osdb na nich grajacych, nie zaprasza si¢ sasiadow czy znajomych
do wspdlnego muzykowania, a domowe granie nalezy do rzadkosci. Pigknym
przykladem pozytywnym sg muzykujace duze rodziny, cho¢ w skali catego spo-
leczenstwa jest to niemal niezauwazalne. Zasoby nagran, o ile w ogole w domach
istnieja, dotyczg muzyki rozrywkowej, czesto najgorszego gatunku. Ciekawe jest
przesledzenie, co przez wieki bylo uznawane za muzyke rozrywkowsg i jakiego
ona wymagala warsztatu.

To puste miejsce zajety na calej przestrzeni mass media, ktore wdrukowu-
ja w ludzi z wielka skuteczno$ciag muzyczne antywzory. W wigkszosci domow
zycie ptynie przy wciaz nadajacych mediach réznego rodzaju. Oferta muzycz-
na w mediach bardzo si¢ zmienita. Zmienit si¢ takze radykalnie i zmienia si¢
na naszych oczach techniczny sposéb korzystania z mediow nowej generacji,
ktore w kazdej chwili mozna mie¢ przy sobie i wiaczac, kiedy tylko ma sig¢
na to ochote. Od czasow, gdy mozna byto we wszystkich programach radia i tele-
wizji zetkng¢ si¢ z muzyka wartosciowa, przeszli§my do czasé6w podawania mu-
zyki bezwartosciowej i szkodliwej w sposob niemal nieograniczony. Przyktadem
dobrej muzycznej dziatalnosci dla najmtodszych byto nadawanie przy réznych
okazjach bardzo ciekawych i tekstowo, i muzycznie piosenek dla dzieci. Innym
przyktadem byly bajki ilustrowane niejednokrotnie finezyjnie napisang muzyka.
Kompozytorzy nie stronili od pisania muzyki dla dzieci. Szczegdlnie w zakresie
artystycznej piosenki dla dzieci Polske mozna nazwaé potentatem. Te utwory
byly najczesciej u artystow zamawiane, a potem wykonywane, nagrywane, a tak-
ze drukowane. Mozna bylo z tatwoscig kupi¢ dobrg plyte dla dzieci. Jednym
z pilniejszych postulatéw w zakresie wychowania muzycznego jest zaistnienie
dobrych programow edukacyjnych w mediach.

W instytucjach szkolnych jedynie przedszkole oferuje jeszcze dobre zajecia
muzyczne w postaci rytmiki dla réoznych grup wiekowych. Sytuacja bardzo sig¢
jednak pogorszyta i pogarsza. Poniewaz zajecia te sg finansowane z funduszu
komitetu rodzicielskiego, nastapity rézne zmiany. Zdarza si¢ przesuwanie zajgc
na godziny popotudniowe, gdy dzieci sg juz zmgczone i nie korzystaja w pet-
ni z tego, co proponuje rytmiczka. Przyczyna jest zle rozumienie zatrudnienia
nauczycielki przedszkola, ktora na zajeciach rytmiki jest przeciez obecna. Inng
zmiang jest ingerencja nieznajacych si¢ na muzyce rodzicow, ktdrzy naciskaja

$piewac. Wyciagnely btedny wniosek dotyczacy braku stuchu u tych dzieci. Prawda byta jednak
inna. Chlopcy mieli niejednokrotnie dobry stuch, natomiast nigdy w zyciu nie $piewali, a wigc nie
umieli wydoby¢ prawidtowo dzwigku.
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na zastgpienie, nieprzydatnej wedlug nich, rytmiki innymi zajgciami, na przyktad
tancem towarzyskim, co ma niestety miejsce w wielu przedszkolach.

Szkota w obecnej sytuacji nie wypetnia swojej misji edukacyjnej w zakresie
wychowania muzycznego, co jest zmiang bardzo przykra, gdyz w okresie po-
przednim, mniej wigcej do lat osiemdziesiatych XX wieku, muzyka miata w pol-
skiej szkole dobra pozycje. Lekcje byly przewidziane dla wszystkich klas cate-
go cyklu ksztatcenia. Muzyka posiadata tez dobre zaplecze metodyczne. Byty
wartosciowe podreczniki dla kazdej klasy zarowno dla ucznia, jak i nauczycie-
la. Nauczyciele mieli na ogél przygotowanie specjalistyczne. Szkote wspiera-
ly media. Byly co tydzien przygotowywane audycje radiowe dla przedszkola,
dla kazdej klasy szkoty podstawowej, dla szkoét $rednich. Miaty one program
zsynchronizowany z programem szkolnym. Nauczyciel, ktory nie byt wystar-
czajgco przygotowany do prowadzenia zaj¢¢ z muzyki, mogt sobie takg audycje
nagra¢ 1 odtworzy¢ na lekcji. Gdy obecnie zdarza si¢ okazja do przestuchania
dawnych audycji dla najmtodszych, uderza w nich wysoki poziom trudnos$ci
proponowanych zadan, ktore w obecnej sytuacji bylyby dla dzieci w tej grupie
wiekowej raczej niewykonalne. Takimi wzorowymi audycjami byty perfekcyj-
nie przygotowywane przez Mari¢ Wieman audycje dla przedszkoli. Znakomity
byt nie tylko ich program, ale takze realizacja. Audycje prowadzit aktor o do-
skonatej dykcji. Akompaniament, wykonywany na pianinie, miat bardzo wyso-
ki poziom muzyczny. Podjeto bardzo nieliczne proby odtworzenia tych audycji
dla wspoltczesnych dzieci. Okazato sig, ze dzieci nie potrafig skupi¢ si¢ na stowie
moéwionym, nie popartym zadnym obrazkiem. Nie potrafig takze zapamictac kil-
ku polecen ujetych razem, ktore byly podawane. Majg wigec zdecydowanie gorsza
pamigc¢ i stabszg koncentracje.

W klasach I-III szkoty podstawowej obowigzuje nauczanie zintegrowane,
a wigc prowadzone przez jednego nauczyciela. Nie jest on przygotowany do pro-
wadzenia zaj¢¢ z muzyki, cho¢ istniejg one w planie nauczania. Tak wigc naj-
czgsciej je pomija lub wprowadza w sposob nie do przyjecia z punktu widzenia
muzycznego. Przyczyng takiego stanu rzeczy jest praktyczne wyeliminowanie
przygotowania do prowadzenia tego rodzaju zaje¢ na studiach z zakresu naucza-
nia poczatkowego. Dawniej kandydaci byli selekcjonowani takze pod katem
posiadanego stuchu muzycznego 1 glosu. Obecnie takiego sprawdzania zanie-
chano. Zmniejszono tez w sposob drastyczny liczbe godzin przeznaczonych
na przygotowanie do prowadzenia muzyki. Jak dotad nie ma Zzadnych pozytyw-
nych rezultatdéw prowadzonych od lat rozméw z wtadzami o§wiatowymi na temat
wprowadzenia do klas I-III nauczyciela specjalisty, co mogtoby zdecydowanie
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poprawi¢ sytuacj¢. Mozna zaryzykowa¢ mocne stwierdzenie, ze bardzo chton-
ne, plastyczne, otwarte na nowe do§wiadczenia lata dziecka w klasach poczat-
kowych dla rozwoju muzycznego sg obecnie zmarnowane. W dalszych klasach
szkoly podstawowej istniejg w planie lekcje muzyki w wymiarze jednej godziny
tygodniowo. Luka muzyczna pomig¢dzy przedszkolem a czwartg klasg bywa jed-
nak nie do zapehienia i stanowi wyrwe w tym, co mogloby si¢ dzia¢ pozytyw-
nego w tym zakresie. W szkole $redniej lekcje muzyki sa przewidziane tylko
dla pierwszej klasy. Dramatyczna jest jednak sytuacja z fachowo przygotowa-
nymi nauczycielami muzyki w catym cyklu nauczania i jest to problem pod-
stawowy, na omawianie ktérego w tym tekscie nie ma miejsca. Uczelnie, ktore
powinny przygotowywac nauczycieli muzyki, stabo wywiazuja si¢ z zadania,
a absolwenci, szczegolnie akademii muzycznych, szukajg innej pracy niz uczenie
w szkole ogdlnoksztatcacej. Otrzymanie etatu w jednej szkole ogodlnoksztatcacej
nie jest mozliwe ze wzgledu na liczbg godzin przedmiotu.

Mozna wigc powiedziec, ze istnieje powszechna zgoda co do tego, ze lekcje
muzyki powinny koniecznie znajdowac si¢ w programie szkoly ogoélnoksztatca-
cej, natomiast sg nieustanne klopoty z zapewnieniem tym lekcjom zadowalaja-
cego miejsca i poziomu. Ciekawe, ze o tych samych problemach w odniesieniu
do szkot powszechnych pisal w 1905 roku Emil Jaques-Dalcroze. Zadawatl on
pytanie, dlaczego w szkotach szwajcarskich, ktore cieszg si¢ bardzo dobra opinia
w spoteczenstwie, wychowanie muzyczne i cale wychowanie artystyczne jest
pariasem. Odpowiadal, Zze przyczyna takiego stanu rzeczy lezy w tym, ze ,,nasze
wladze szkolne nie znaja si¢ na muzyce i nie staraja si¢ jej pozna¢™’. Dalcroze
borykat si¢ jeszcze dodatkowo z tym problemem, ze w jednej grupie byly prze-
mieszane dzieci o r6znym poziomie zdolnosci. Chciat takze w jaki§ sposob za-
dba¢ o te najzdolniejsze, ktore u nas uczgszcezaja do szkoty muzyczne;.

Istniejg w tym krajobrazie poczatkowego nauczania na terenie Polski po-
zytywne wyspy, ale obejmujg one bardzo niewielkg liczbe dzieci. Do takich
miejsc zaliczy¢ mozna szkoly muzyczne, ktére funkcjonuja wcigz dobrze, chod
oczywiscie wymagaja roznych zmian. Uczniowie szk6t muzycznych sg dzie¢mi
uzdolnionymi, ktére w fachowo prowadzonej placowce moga si¢ prawidlowo
rozwija¢. Maja w perspektywie rozwoj w kierunku zawodowego muzyka, a tak-
ze w kierunku bardzo dobrze przygotowanego melomana”™. Szkoly muzyczne
odgrywaja w wielu przypadkach rolg waznych o$rodkow kultury, szczegodlnie

27 E. Jaques-Dalcroze, op. cit.
28 7. Konaszkiewicz, Dziecinstwo ucznia szkoly muzycznej, w: Wspolczesne wyzwania szkol-
nictwa muzycznego. Specyfika ksztalcenia matego dziecka, Torun 2016, s. 11-30.
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w matych miejscowosciach. Maja tez kontakty ze szkotami ogdlnoksztatcagcymi.
Dzieci i nauczyciele odwiedzaja z koncertami rézne placéwki o§wiatowe i inne,
co sprawia, ze publicznos¢, ktora nie miataby na to szans, ma kontakt z muzyka
wykonywang na zywo. Niepokdj budzg wigc pojawiajace si¢ w ostatnich czasach
postulaty, aby takze podstawowe szkoly muzyczne byly nastawione wylacznie
na przygotowanie przyszilych artystow. Pomijajac oczywista szkode spoteczng
takiego stanowiska przyzna¢ nalezy, ze rzadko w szkole podstawowej mozna
bezbtednie zdiagnozowaé zdolnosci dziecka i wyrokowa¢ w sposdb odpowie-
dzialny o jego przysztosci.

Do takich pozytywnych wysp mozna takze zaliczy¢ dzialalno$¢ réznych in-
stytucji muzycznych. Na ogo6t wszystkie filharmonie w Polsce prowadzg koncer-
ty dla matych dzieci, z odpowiednio dobranym repertuarem i specjalistycznym
prowadzeniem, ktore ciesza si¢ coraz wicksza popularnoscig. Bardzo dtugg tra-
dycj¢ maja tez koncerty wyjazdowe do szkét na danym terenie, co rowniez chyba
kazda filharmonia ma w programie. Stosunkowo nowe instytucje muzyczne jak
Instytut Muzyki i Tanca czy Narodowe Forum Muzyki podejmujg wartosciowe
inicjatywy edukacyjne. Ciekawe i1 bardzo réznorodne zajgcia muzyczne, takze
dla mtodszych dzieci, prowadza rozne domy kultury, patace mtodziezy. Wszyst-
kie te dziatania wymagaja jednak aktywnosci rodzicow czy kogo$ z rodziny,
ktorzy zorganizuja zapisanie dziecka na zajecia i czgsto dowozenie go. Intere-
sujace jest roOwniez to, ze powodzeniem ciesza si¢ prywatne lekcje instrumentu,
odbywajace si¢ w domu ucznia. Oczywiscie organizuja je rodzice, ktorzy zyja
na odpowiednim poziomie finansowym i majg §wiadomos¢ przydatnosci tego
typu zaj¢é. Zdarza si¢ bowiem, ze nawet zawodowi arty$ci zamieniaja swoim
dzieciom zajecia z muzyki na zajgcia komputerowe, bardziej ich zdaniem przy-
datne we wspotczesnym §wiecie. Wszystkie te pozytywne wyspy ciesza, powinny
by¢ rozwijane i pomnazane, ale — tak jak juz powiedziano — dotycza niewiel-
kiej liczby dzieci, ktoére w nich uczestniczg. Kluczowym wigc problemem wcigz
pozostaje muzyka w szkolnictwie ogdlnoksztatcacym. Tylko taka edukacja gwa-
rantuje podnoszenie poziomu muzycznego catego spoteczenstwa, ktory w obec-
nej chwili jest bardzo niski. Nawet Ko$ciot, ktory przez wieki byl mecenasem
sztuki wysokiej, wprowadzit w swoja przestrzen tandete muzyczng i przyczynia
si¢ do utwierdzania antywzorow muzycznych.

Braki w procesach edukacyjnych i antywzory obecne w przestrzeni spotecz-
nej, szczegolnie lansowane przez mass media, sprawily, ze pojawili si¢ w duzej
liczbie mtodzi ludzie zniewoleni przez swoje potrzeby konsumpcyjne, nie potrze-
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bujacy ani kultury, ani tradycji. Pedagodzy nie wahaja si¢ pisa¢ o zdziczeniu™.
Bardzo przenikliwie pisat o tym problemie Ryszard Kapuscinski, obserwujacy
inne niz Europa obszary $wiata. Zwracal uwage na to, ze dawniej postrzegano
Europe z zewnatrz jako ognisko wiedzy i kultury. Ciagnely do Europy rzesze
studentow. Obecnie to postrzeganie jest zupetnie inne. Widzi si¢ w niej dobrze
zaopatrzong lodowke. Te thumy z zewnatrz, z takimi, a nie innymi potrzebami,
zaczynaja obecnie zapetnia¢ Europe. Potrzebuja jedynie wyzywienia, opieki
zdrowotnej i moze pracy, ale nie kultury™.

W tym wigc kontekscie wida¢, jak dla transmisji wartosci kulturowych
konieczna jest rozpoczynana jak najwczesniej edukacja estetyczna, w tym mu-
zyczna, na poziomie przedszkola czy szkoly ogolnoksztalcacej. Ma ona dwa
cele. Pierwszy z nich to wlasnie wprowadzanie w istniejacg przez wieki kulture
wyzsza, ksztattowanie kultury estetycznej ucznia, bez czego nie moze rozwijac
si¢ prawdziwe cztowieczenstwo. Wedlug Marii Golaszewskiej ksztattowanie
kultury estetycznej polega na rozwijaniu wrazliwos$ci estetycznej, organizowa-
niu ré6znorodnych, wtasnych doswiadczen praktycznych zwigzanych ze sztuka,
przekazywaniu i samodzielnym zdobywaniu odpowiedniej wiedzy, a takze ucze-
niu umiejetnoéci whaczania sztuki w catoksztatt swojego zycia™'. Te dziatalnoé
w literaturze pedagogicznej nazywa si¢ wychowaniem estetycznym, w naszym
przypadku muzycznym. Istotg jej jest dotarcie do jak najszerszych kregdw spo-
lecznych. Piszac o problematyce kontaktéw ze sztuka w kontekscie edukacyj-
nym i spotecznym, Stefan Szuman zroéznicowat trzy trafne terminy dotyczace
tej dziatalnos$ci, a mianowicie: upowszechnianie, udostepnianie i uprzystgpnianie
sztuki®. Tak wiec, odnoszac my$l Szumana do dziatalnosci muzycznej, trzeba
dziecko i mtodego cztowieka zetkna¢ z dzietem muzycznym, trzeba mu udzieli¢
pomocy w rozbudzeniu zainteresowan muzycznych i nalezy to czyni¢ w stosun-
ku do wszystkich uczniow.

Drugi cel to ksztattowanie przez sztuke catej osobowosci cztowieka, co w li-
teraturze pedagogicznej bywa nazywane wychowaniem przez sztuke. We wspot-
czesnej opinii spotecznej bardzo pozadane jest wyeksponowanie ogélnorozwo-
jowych, zdrowotnych, terapeutycznych skutkdéw zaje¢ zwigzanych ze sztuka.
Dawniej wiedziano o tym intuicyjnie, a obecnie informuja o tym zywiotowo
rozwijajace si¢ badania. Rozwineta si¢ cata galaz wiedzy, jaka jest arteterapia,

29 A. Nalaskowski, Dzikos¢ i zdziczenie jako kontekst edukacji, Krakow 2006.
30 R. Kapuscinski, O ksigzkach, ludziach, sztuce, Warszawa 2008.

31 M. Gotaszewska, op. cit.

32 S. Szuman, O sztuce i wychowaniu estetycznym, Warszawa 1969.
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a w naszym przypadku muzykoterapia. Trzeba w niej rozrézni¢ rzetelne spo-
strzezenia i mozliwo$¢ ich zastosowania w réznorodnej praktyce od dziatan po-
zornych, matowartosciowych lub nawet szkodliwych. Na wszelka terapi¢ jest
w obecnym zdestabilizowanym §wiecie zapotrzebowanie, a takze moda, wiec idg
za tym roznego rodzaju propozycje, ktore trzeba doktadnie sprawdzac.

W dzisiejszych czasach, we wszelkich dyskusjach dotyczacych edukacyj-
nych dzialan w zakresie sztuki, niewielki oddzwick budzi kluczowy przeciez
argument koniecznos$ci kontynuacji dziedzictwa kulturowego, natomiast bardzo
chetnie, czasem az do przesady, przyjmowane sg argumenty pragmatyczne. Wy-
daje sie, ze wiele z nich jest przesadzonych i stuzg one zareklamowaniu rézno-
rodnej dziatalnos$ci o charakterze treningowym, terapeutycznym, ktdra przynosi
wymierne dochody. Zdarza si¢, ze w pewnych instytucjach wychowawczych
bywaja likwidowane dobrze prowadzone tradycyjne zajecia muzyczne, ktore
przynosza wymierne rezultaty, ale nie maja kolorowego opakowania i pozoru
nowoczesnosci, na rzecz mato warto$ciowych zaje¢ z zakresu muzykoterapii, ro-
zumianej w okreslony sposob.

Mozna przedstawi¢ bardzo dtugg liste pozytywnych skutkéw oddziatywania
muzyki na rozne aspekty psychiki cztowieka, co jest potwierdzane mniej lub bar-
dziej uzasadnionymi wynikami badan. Tak jak juz zostato zaznaczone, literatura
dotyczaca tego tematu powigksza si¢ systematycznie. I tak na przyktad wielo-
wiekowe przekonanie o oddziatywaniu muzyki na nastrdj zostato teraz opisane
specyficznym jezykiem psychologii w aspekcie fizjologicznym 1 psychicznym.
Mowi si¢ o tak zwanym ,,efekcie Mozarta”, ktory polega na lepszej realizacji za-
dan poznawczych pod wplywem muzyki. Wynika to z modyfikujacego wplywu
muzyki wlasnie na nastrdj. W muzykoterapii utwory wykorzystuje si¢ do zmniej-
szenia napiecia i utatwiania dostepu do whasnych uczué i ich ekspresji”’. Badany
jest wptyw zaréwno shuchania, jak i uprawiania muzyki na procesy poznawcze,
strategie uczenia sie, osiagniecia w nauce™. Wspominany juz w tekécie Manfred
Spitzer jako przeciwdziatanie cyfrowej demencji postuluje m.in. organizowanie
dzieciom roznorodnych zabaw muzycznych i nauczanie muzyki®. Bardzo licz-

3 A. Kudlik, E. Czerniawska, Indywidualne oddzialywanie muzyki na cztowieka, w: Nastroj.
Modele, geneza, funkcje, red. E. Gorynska, M. Ledzinska, M. Zajenkowski, Warszawa 2011, s. 264.

34 E. Czerniawska, Czy stuchanie muzyki moze wspomoc procesy poznawcze?, w: O roznych
przejawach wplywu muzyki na cztowieka, red. E. Czerniawska, Warszawa 2012, s. 69-88; N. Wilsz,
Czy uprawianie muzyki ma korzystny wplyw na procesy poznawcze, strategie uczenia sie i 0Sig-
gniecia w nauce, W: Muzyka i my. O roznych przejawach wplywu muzyki na czlowieka, red.
E. Czerniawska, Warszawa 2012, s. 145-160.

35 M. Spitzer, op. cit.
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ne sa doniesienia, w ktorych referowane sg badania neurofizjologiczne dotycza-
ce oddzialywania muzyki. Wymagaja one jednak podejs$cia bardzo krytycznego
ze wzgledu na zastosowane procedury badawcze. Najczg$ciej przeprowadzane
sa na bardzo matych grupach i nie pozwalajg na szersze uogdlnienia. Przytaczam
tylko nieliczne przyktady badan, gdyz referowanie literatury dotyczacej wplywu
muzyki na cztowieka nie nalezy do omawianego tutaj tematu.

Wychowanie muzyczne czy wychowanie przez muzyke, o ile ma osiggnac
pozytywne skutki, musi by¢ prowadzone przez osobe profesjonalnie do tego
przygotowang. Problemem naczelnym jest wiec przygotowanie i zatrudnienie
w placowkach oswiatowych odpowiednich nauczycieli. Tych nauczycieli, nie-
stety, w Polsce brakuje. Uczelnie muzyczne koncentrujg si¢ na ksztatceniu arty-
stow. Nie doceniaja, a nawet bagatelizujg, przygotowanie pedagogdéw. Problem
powszechnej edukacji muzycznej doceniaja tylko muzycy o szerokich horyzon-
tach. Gdy rektorem pierwszej w Polsce wyzszej uczelni muzycznej wybrany
zostal Karol Szymanowski, podkreslat wage tego problemu w przemowieniu
inauguracyjnym w 1930 roku. Mowit, ze uczelnia ma ksztatci¢ nie tylko wybitne
talenty, ale takze muzykow roznej specjalnosci, a przede wszystkim przysztych
pedagogdw i dziataczy muzycznych, ktérych ,,pigknym i chwalebnym zadaniem
zycia bedzie najbardziej odpowiedzialna praca u podstaw, niesienie w najdalsze
zakatki kraju ozywczej wiesci o prawdziwej, wielkiej sztuce, tworzenie i ksztat-
towanie nowych osrodkéw jej promieniowania™. Od tego madrego przestania
wspotczesne uczelnie muzyczne odeszty daleko.

Scieranie sie stanowisk w zakresie nauczania muzyki samych muzykow
1 wladz o§wiatowych jest problemem starym, ciagle powracajagcym. Warto po-
wroci¢ jeszcze w tym miejscu do wspominanego juz projektu Emila Jaques-
-Dalcroze’a. Pisal on w nim, Ze najpowazniejszym problemem bedzie wybor
odpowiednich nauczycieli, gdyz wigzac si¢ to bedzie z eliminacja tych, ktorzy sie
do nauczania muzyki nie nadaja, co z kolei spowoduje ré6znego rodzaju protesty
1 zadraznienia. Autor zauwaza, ze w szkotach powszechnych jest bardzo duzo
nauczycieli, ktorzy do uczenia tego przedmiotu nie maja przygotowania, a mimo
wszystko uczg. Z tekstu wynika, jakby to byli nauczyciele nauczania zintegrowa-
nego w naszym rozumieniu. Dalcroze pisze o tych nauczycielach, ze poniewaz
nie sa muzykami, to nie rozwinag muzycznie swoich uczniow.

36 K. Szymanowski, przemdwienie rektorskie wygloszone w dniu otwarcia Panstwowego Kon-
serwatorium Muzycznego w Warszawie, w: K. Szymanowski, Z pism..., op. cit., s. 126.
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Pozbawig trzy, cztery pokolenia dzieci radosci artystycznych, beda obniza¢ poziom muzycz-
ny catej miejscowosci w ciggu dtugich lat i zaszkodzg tym samym rozwojowi ogdlnemu naro-
du. Wplyw takich nauczycieli jest tak szkodliwy ze specjalnego punktu widzenia, ktory nami
kieruje, ze zadne wzgledy sentymentalne nie moga zawazy¢ na utrzymaniu tego stanu rzeczy,
jezeli rzeczywiscie lezy nam na sercu podniesienie muzykalnos$ci kraju. Fakt utrzymywania
na stanowisku nauczycieli muzyki, nauczycieli bez stuchu i glosu jest taka nienormalnoscia,
ze nieprawdopodobienstwem jest, zeby ludzie inteligentni i wyksztatceni, jakimi w wigkszo-
$ci sg nasze czynniki decydujace, nie zrozumieli absolutnej potrzeby stworzenia nowego

trybu post@powania37.

Autor postuluje z cata moca, aby nauczanie poczatkowe powierzane byto
specjalistom, ,,bowiem od muzykalnosci nauczyciela zaleza mniejsze lub wigk-
sze postepy ucznidéw, tak samo jak zapat do pracy moze by¢ pobudzony tylko
przez zapal wykazywany przez nauczyciela w nauczaniu™".

Postulaty zastuzonego muzyka sprzed ponad stu lat brzmia wyjatkowo aktu-
alnie. Wida¢, ze problem cyklicznie si¢ powtarza, a by¢ moze w niektorych miej-
scach trwa niezmiennie od lat. Tak wigc starania o obecno$¢ muzyki w szkolnic-
twie ogolnoksztatcacym, przede wszystkim na lekcjach, ale takze na zajeciach
pozalekcyjnych, sa pierwszoplanowym zadaniem dla $srodowiska muzycznego.
Moze zabrzmi to gornolotnie, ale od otwarcia si¢ na Pigkno $wiata muzyki takze
zalezy przyszto$¢ narodu, oczywiscie z polaczeniem na otwarcie si¢ na calg tria-
de antycznych wartosci, jakimi sa Prawda, Dobro i Pigkno.

37 E. Jaques-Dalcroze, op. cit.
38 Ibidem.
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STRESZCZENIE

Edukacja muzyczna malego dziecka musi uwzglednia¢ problemy charakterystyczne dla tego
okresu rozwojowego. Wazna jest historyczna perspektywa postrzegania dziecka i wynikajace stad
dziatania wychowawcze. Ro6znice w ujmowaniu wychowania zaznaczajg si¢ w zakresie okre$lania
celu, a takze relacji pomiedzy dorostym a dzieckiem. Najwazniejsze srodowiska w rozwoju dziec-
ka to rodzina i szkota. W tym okresie szczegdlnie wazng rol¢ odgrywa nauczyciel, ktory jest dla
dziecka wzorem osobowym.

W dzisiejszym $wiecie, nie sprzyjajacym kulturze wyzszej, konieczne jest jak najwczesniej-
sze wprowadzanie dziecka w t¢ kultur¢. Muzyka od dawna byla wlaczana w edukacje domowa
i szkolna, poczynajac od dzieci najmtodszych i elementarnych stopni nauczania. W obecnych cza-
sach dom i szkota nie spetniaja swoich funkcji w zakresie edukacji muzycznej. Nie ma jej lub jest
niewtasciwie prowadzona, szczegodlnie w zintegrowanym nauczaniu poczatkowym. Wtadze szkol-
ne nie doceniajg znaczenia muzyki nie tylko w rozwoju muzycznym, ale takze w rozwoju ogdlnym
dziecka. Na to miejsce weszly mass media ze swoja oferta bardzo niekorzystng dla muzycznego
rozwoju. Wazne jest rozbudzenie juz w matych dzieciach potrzeb kulturalnych, ktére przeksztatca
si¢ W wewnetrzng motywacje uczestnictwa w kulturze. Ma to kluczowe znaczenia dla pokole-
niowego przekazu warto$ci wyzszych. Problemem wielkiej wagi jest przygotowanie odpowiednio

wyksztalconych nauczycieli do edukacji muzycznej, ktorych brakuje w sposob dramatyczny.

SEOWA KLUCZOWE: edukacja muzyczna, elementarna edukacja muzyczna, muzyka w naucza-

niu zintegrowanym, nauczyciele wczesnej edukacji, nauczyciele muzyki, wspotczesne dziecinstwo
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ABSTRACT

Selected problems of contemporary childhood as music education context

The music education of a small child must take into account problems characteristic for this
development period. What is important is the historical perspective of child understanding and the
consequent educational actions. Differences in the conceptualization of upbringing are seen in the
area of defining goals and the adult-child relation. The most important environments in a child’s
development are family and school. At this stage, teacher, who is a child’s personal role model, has
a distinctively important role.

Today’s world does not favor high culture. Therefore, it is essential to introduce child into
it as early as it is possible. Music has been included into home and institutional education for years
now, starting from the youngest children at their initial education stages. Nowadays, home and
school do not fulfill their functions in the music education area. It does not take place at all or it is
badly taught, mainly in the field of integrated primary education. School authorities do not value
the importance of music not only in musical development, but generally in terms of the overall
development of children. Music has been replaced by mass media, with their offer having adverse
effect on musical development. It is important to arouse cultural needs in small children so they
could develop their interior motivation to participate in culture in later life. It is crucial for the
transfer of higher values between generations. Poland lacks properly trained and knowledgeable

music education teachers, which is a grave problem.

KEYWORDS: music education, elementary music education, music in integrated teaching, early

school education teachers, music teachers, personal role model, contemporary childhood
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